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SOBRE A SOCIEDADE ISCAR

Objetivos do ISCAR
A International Society for Cultural-Historical Activity Research é uma associa¢do cientifica que
tem como objetivos:
e Desenvolvimento de pesquisa empirica e tedrica multidisciplinar em dimensdes social, histérica
e cultural das praticas humanas.

e Promogao de intercambios cientificos e cooperagdo de pesquisa entre seus membros.

Primeiros Passos

ISCAR foi formalmente constituida em junho de 2002, refletindo uma decisdo de integrar duas
organizacGes — Sociedade Internacional para Pesquisa Cultural e Teoria da Atividade (International
Society for Cultural Research and Activity Theory —ISCRAT) e Conferéncia para a Pesquisa Sociocultural —
cada qual orientada para fomentar a comunicagao cientifica sobre diferentes aspectos das abordagens
sociocultural, histérico-cultural e da teoria da atividade. Estas organizacdes surgiram dos encontros e
atividades iniciadas independentemente no inicio dos anos 80, as quais, subsequentemente, se
desenvolveram nos Congressos (cinco Congressos do ISCRAT, de 1986 — 2002, e trés Conferéncias para
Pesquisa Sdcio cultural, de 1992- 2000), envolvendo pesquisadores dos cinco continentes.

Ao final dos anos 90, tornou-se claro que participantes destes Congressos compartilhavam
semelhantes preocupag¢bes e fundamentavam-se dos mesmos referenciais tedricos. ISCAR foi fundada
para expandir a relevancia e importancia destas questdes, ao mesmo tempo que unia e enriquecia as
tendéncias de pesquisa de diversidade regional. ISCAR objetiva reconhecer e respeitar estas origens e
interesses diversificados e preservar condi¢des para suas expressdes dentro da sociedade.

O quadro basico de referéncia que historicamente agrupou pesquisadores de diferentes
disciplinas ao ISCARtem sido o interesse num conjunto relativo de perspectivas tedricas
psicologicamente orientadas que foram primeiramente formuladas nos anos de 1920 e 1930 na Unido
Soviética por pesquisadores como L.S. Vygotsky, A.N. Leontiev, A. R. Luria e S. L. Rubinshtein. Atengao
internacional a esta perspectiva por pesquisadores fora da Unido Soviética iniciou-se nos anos 60,
especialmente por psicélogos pesquisadores na area educacional e linguistas. Subsequentemente, tem
havido interesse por cientistas da informacdo e computacdo e outros pesquisadores interessados em

praticas coletivas.
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Ponto Comum de Referéncia

Um ponto comum de referéncia que aparece, se ndo em todas, na maioria das pesquisas
conduzidas pelos membros de ISCAR é o foco no estudo de praticas culturais especificas e /ou na génese
e desenvolvimento dos processos mentais, em que prdticas e processos sao conceitualizados como
histéricos e coletivamente desenvolvidos, mediados pelo uso de instrumentos e signos, construidos por
meio da participacdo nestas praticas. Investigacdes sdao direcionadas para ambos aspectos: individual
e/ou coletivo.

Um importante tema em andamento no desenvolvimento desta tradicdo tedrica tem sido a
relacdo entre teoria e prdtica. Este interesse surgiu em parte pela preocupacdo dentro da perspectiva
tedrica geral de possuir uma abordagem de pesquisa que possa contribuir para o aprimoramento de
praticas sociais, e, em parte, pela visdao epistemoldgica que teorias psicologicamente orientadas devem
ser desenvolvidas em relacdo as praticas em que as pessoas se engajam.

Outro interesse para alguns membros do ISCAR é explorar as principais tradi¢Ges filoséficas
diante das quais as tradicGes de origens psicoldgicas foram orientadas; métodos, principios e conceitos
particulares vindos de Hegel, Marx e Engels, como a |dgica dialética e materialismo histdrico.

Ha também um interesse continuo em integrar ideias vindas destas tradi¢cdes tedricas e seus
desenvolvimentos expansionistas subsequentes em abordagens de pesquisas especifica.
Resumidamente, hd a diversidade de interesses tedricos, praticos e filoséficos encontrados entre os

membros de ISCAR atualmente.

Alguns dos topicos de interesses particulares incluem

e Condicbes de escolarizagdo e instrucdo para grupos diversos (minorias culturais,
desenvolvimento fisico ou psicoldgico atipico)

e O desenho e o uso de ferramentas tecnolégicas em relagdo ao trabalho e as praticas
educacionais;

e Formacao de professor;

e Brincadeira de criangas e a transi¢ao para a escolariza¢do;

e Ensino de diferentes disciplinas (especificamente, matematica, ciéncias, histdria, letramento e
ensino de segunda lingua);

e As condicdes e caracteristicas de praticas de trabalho e/ou suas transformacdes e
desenvolvimento;

e Formacdo de identidade em contextos de diversidade cultural;

11



e Diversidade cultural e processos de inclusdo e exclusdo na vida escolar e social;

e CondigsOes e contextos de aprendizagem;

e O papel da comunicacdo e didlogo na formacdo de meios no trabalho, brincadeira, familia e
escola;

e Avrelacdo entre o eu e a cultura numa perspectiva historica;

e Membdria coletiva e a integra¢do da microandlise das praticas especificas com estudos histéricos

e comparativos.

ISCAR — Congressos Internacionais

ISCAR apoia a organizacdo trienalmente de Congresso internacional para apresentacdo de
pesquisa dentro da esfera de interesse da sociedade. O primeiro congresso aconteceu em Sevilha,
Espanha, entre 20-24 de setembro de 2005. O segundo foi em La Jolla, nos Estados Unidos, entre 9-13 de
setembro de 2008. O terceiro foi sediado em Roma, em 2011. O quarto evento foi realizado em Sydney,
Australia, entre 29 de setembro e 3 de outubro de 2014. Este ano, a edi¢do do congresso acontece em

Quebec, Canad3, de 28 de agosto a 1° de setembro.

Comunicagao entre membros ISCAR

Uma newsletter eletronica é enviada aos membros varias vezes ao ano. Em algumas regides do
mundo, ha se¢bes regionais do ISCAR. Estas se¢bes tém suas proprias homepages e, em alguns casos,
organizam conferéncias, cursos de pds-doutorado e atividades relacionadas. Esse é o caso do Brasil, cuja

secdo encontra-se em https://iscarbrasil.wordpress.com

Beneficios em ser Membro ISCAR

ISCAR oferece uma série de beneficios aos membros. Ha desconto na assinatura para as revistas
cientificas Mind, Culture, and Activity, Culture & Psychology, Outlines, Nordiske Udkast, e Journal of
Intercultural Communication Research. Ha descontos em diversos livros publicados pela Aarhus
University Press, e uma reducdo na taxa do congresso para membros que participam dos Congressos de
ISCAR. E mais importante, por meio das newsletters e das se¢Ges, é possivel manter-se orientado sobre

0s novos eventos e desenvolvimentos, assim como encontrar colegas com interesses semelhantes.
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Tornar-se um membro do ISCAR

ISCAR recebe todos os pesquisadores interessados no foco conceitual da Sociedade de Pesquisa
empirica e tedrica em dimensdes sécio, histérico e cultural de praticas humanas. Atualmente, ISCAR tem
membros envolvidos em uma variada gama de disciplinas interessadas no estudo de desenvolvimento
humano e de praticas sociais, incluindo psicologia, educacao, filosofia, histdria, sociologia, linguistica,
antropologia, pesquisa de trabalho, ciéncias de computador, sistemas de informacdo, gerenciamento de
conhecimento, reabilitacdo clinica e neuropsicoldgica, terapia ocupacional, criminologia e trabalho

social.
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APRESENTACAO DO EVENTO

O Forum lIscar-Brasil é um espaco criado para congregar pesquisadores/as que tém como
interesse estudos nas perspectivas social, histérica e cultural, como desenvolvidas por Vygotsky,
Leontiev, Luria e seguidores/as. O propdsito do Forum é fomentar o intercdmbio de atividades de
pesquisas entre os/as participantes e promover os trabalhos dos/as associados/as e pesquisadores/as
nacionais. Os objetivos do evento sdo, portanto, aprofundar, conceitual e teoricamente, questdes
relacionadas a perspectiva sécio-histdrico-cultural do desenvolvimento humano; analisar formas de
participacdo nas praticas sociais, destacando particularmente algumas condi¢Ges destas praticas, como o
impacto do desenvolvimento tecnoldgico e dos processos educacionais; fortalecer espagos conjuntos de
discussdo transdisciplinar.

O evento estd constituido de painéis com apresentacao de posteres, seguidos de plenarias e
conta com a participacdo de docentes e estudantes de pds-graduagao integrantes de alguns Grupos de
Pesquisa brasileiros e membros da ISCAR-Brasil.

O braco da Associacdo internacional foi criado no Brasil em 2002 e, desde entdo, fortalece
espacos para a discussdo tedrico-pratica entre pesquisadores/as vygotkianos brasileiros/as e fomenta o
intercdmbio de atividades de pesquisas e demais aspectos do interesse desses/as pesquisadores/as. O
Férum € um espago criado para congregar essas iniciativas e promover os trabalhos dos/as associados/as
e pesquisadores/as nacionais.

Os textos aqui publicados sdo resumos expandidos e contém os principais objetivos dos
trabalhos, conceitos norteadores, metodologias predominantes, pesquisadores/as e suas pesquisas,
impactos e implicacOes sociais das produgdes do grupo, links para as produgdes, quando é o caso.

Desejamos a todos/as um excelente encontro e 6timas oportunidades de interagdo.

Comissao Organizadora
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CONVIDADOS

CARINE MARIA SENGER

Carine Maria Senger Mestre em Desenvolvimento, Gestdo e Cidadania (UNIJUi/2006). Especialista em
Contabilidade (URI/2001). Bacharel em Administracdo (URI/2008) e Ciéncias Contabeis (URI/1997).
Professora de graduagdo e pds-graduacdo da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR/Apucarana).
Desenvolve projetos voltados para metodologias de pesquisa intervencionistas fundamentadas nas
perspectivas da Teoria da Atividade Histdrico-cultural e da Psicologia Social Comunitaria Latino-

Americana para os Estudos Organizacionais.

RESUMO

No contexto em que estamos inseridos, como pesquisadores, intervencionistas e gestores,
constantemente, nos deparamos com o desafio de planejar o desenvolvimento de uma atividade.
Levando isso em considera¢do, em meados de 2013 constituimos o Grupo de Pesquisa intitulado “Estudo
sobre as metodologias de pesquisa intervencionistas fundamentadas na perspectiva da Teoria da
Atividade Histérico-Cultural para aprendizagem organizacional: o Laboratério de Mudanca e a Clinica da
Atividade”. Embora nosso objetivo inicial estivesse voltado ao desenvolvimento de pesquisas e reflexdes
tedricas, inserimos uma atividade pratica visando o desenvolvimento empirico da teoria por meio de
uma atividade de gestdo de residuos sélidos. Assim, uma atividade colaborativa teve inicio com a
aplicacdo do Laboratério de Mudanga, a convite do Hospital Universitario de Maringa/PR. Por sua vez,
estivemos envolvidos com o Projeto de Extensdo “Laboratério de Mudanga como metodologia de
pesquisa e desenvolvimento colaborativo na gestao dos residuos do Hospital Universitario de Maringa:
uma abordagem intervencionista”, no periodo de 2013 a 2016. Nesse periodo, paralelo ao
desenvolvimento desses projetos, duas dissertagdes de mestrado foram concluidas com a tematica,
outra ainda esta em andamento, além de uma co-orientacdo de doutorado. Varios artigos vém sendo
publicados em periddicos e eventos, nacionais e internacionais, como resultado desses estudos.
Atualmente, o Grupo de Pesquisa “Compreendendo metodologias de pesquisa intervencionistas
fundamentadas nas perspectivas da Teoria da Atividade Histdrico-cultural e da Psicologia Social
Comunitdria Latino-Americana para os Estudos Organizacionais” integra membros da UEM,
UNESPAR/Campus Apucarana e UNICENTRO, e objetiva pesquisar e testar metodologias de pesquisa que
sejam importantes para o processo de aprendizagem dos sujeitos envolvidos nas organizagdes, com
vistas a possibilitar o processo de agéncia transformadora entre os profissionais de uma atividade.
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FERNANDO LUIS GONZALES REY

Doutor em psicologia. Professor titular Centro Universitdrio de Brasilia. Professor associado sénior da
pos-graduacdo na Faculdade de Educag¢do da Universidade de Brasilia. Tem sido professor visitante de
mais de 30 universidades, entre as que se destacam a Universidade de Monash, Australia, a Universidade
Auténoma de Madri, a Universidade Nacional Autbnoma de México, a Universidade de Rio Piedras,
Puerto Rico, a Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais de Paris, e a Universidade de Buenos Aires,
Argentina. Possui 105 artigos cientificos publicados em Revistas nacionais e internacionais, 61 capitulos
de livros e 22 livros publicados. Conferencista convidado em 16 Congressos Internacionais, entre os que
se destacam: Congresso Internacional de Psicologia Aplicada, Washington, Congresso Internacional da
Sociedade Internacional de Psicologia Cultural Histérica e da Actividade, Amsterdam, 2001, Sydney
Australia, 2014, Congresso Interamericano de Psicologia (Caracas, 1985; Costa Rica, 1991; Chile, 1993;
Chile, 2001; Lima, 2007; Guatemala, 2011). Recebeu o Premio Interamericano de Psicologia em 1991.

indice h de citagdes internacionais, 43.

RESUMO

O conceito de atividade e seu lugar na psicologia cultural-histérica: desdobramentos nas
psicologias russa e ocidental.

O conceito de atividade foi introduzido na psicologia cultural-histérica por S. L. Rubinstein por meio do
principio da unidade entre a consciéncia e a atividade, tendo sido também um conceito presente na obra
de Vigotski e outros classicos da psicologia cultural-histdrica, tais como Ananiev, Miasichev e Uznadze,
com significados diferentes para cada um desses autores. Porém, o valor heuristico essencial do conceito
foi definido pela impossibilidade do desenvolvimento de um sistema psicolégico fora da atividade. No
entanto, quando A. N. Leontiev passou a ser a figura central da psicologia soviética, logo apds ter
contribuido para a saida de S. L. Rubinstein de seus cargos, tanto como diretor do Departamento de
Psicologia da Universidade Estatal de Moscou, como do Departamento de Psicologia da Academia de
Ciéncias da Unido Soviética, o conceito de atividade se transformou na Teoria da Atividade de Leontiev.
Nesse transito, a consciéncia se separou da atividade passando a ser um epifen6meno daquela, sendo
gue todos os conceitos psicolégicos passaram a ser explicados em termos da atividade. Esse giro teve um
conjunto de consequéncias tedricas, epistemoldgicas e institucionais no ambito das psicologias soviética
e ocidental, que se estendem até os dias atuais. Tais consequéncias serdo o foco desta apresentacao.
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FERNANDA COELHO LIBERALI

Graduada em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Possui mestrado edoutorado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo . Realizou
estdgio de pdés-doutoramento da University of Helsinki, com o Prof. Dr. Yrjo Engestrom e na Freie
Universitat Berlin, com os Profs. Drs. Christoph Wuff e Michalis Kontopodis. Atualmente realiza estagio
de pds-doutoramento sobre o papel do brincar no desenvolvimento humano, com a Profa. Dra. Carrie
Lobmann da Rutgers University e demais pesquisadores do Eastside Institute. Atua como professora do
Departamento de Inglés, do Programa de Estudos Pds-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem do Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacdo: Formacdo de Formadores, da PUC-SP.
Também é coordenadora geral do Projeto de Extensdo DIGIT-M-Ed Hiperconectando Brasil:
Transformando o ensino-aprendizagem, um projeto que forma educadores, pesquisadores e alunos

como formadores de formadores.

RESUMO

Por uma perspectiva vygotskiana brasileira, social e politicamente engajada

0O mundo vive um momento especialmente tenso historicamente. As relagdes internacionais e nacionais
estdo marcadas por violéncia, descrenga, abandono, desespero, desamparo, desumanizagao, exploragao.
Como diz um importante pensador brasileiro da Teologia da Libertacdo, “ha uma abissal distancia entre o
gue somos e o que queremos ser” (Frei Betto, 2017). A contradicdo parece ter se instaurado como base
do nosso viver. Nao como meio de transformacdo, mas como forma de paralisia. Nesse contexto, a
pesquisa de carater sdcio-histdrico-cultural, como iniciada por Vygotsky, parece desafiar nossos anseios.
Mais uma vez, como na época de Vygotsky, é preciso muita for¢ca e coragem para seguir lutando, em
colaboracgao, por um mundo melhor. Mais uma vez, a contradicao precisa se tornar a forca necessaria,
nao para gerar a paralisia, a destruicdo ou a alienag¢do, mas sim o movimento de transformacao. Freire
(1970/1987) apontava para a necessidade de vivermos a utopia e a busca do inédito viavel. Em outras
palavras, viver um projeto que fosse além das situagdes-limites colocadas pela realidade imediata, cuja
forga estivesse em solugdes realizaveis, porém ainda ndo conhecidas ou concebidas. Essa condi¢ao
pressupde a imersdao critica dos individuos em suas realidades conhecidas e emersdao ampla em
contextos multiplos de compreensdao, que ampliam seus horizontes de percepcdo. Vygotsky e seus
seguidores nos oferecem bases para repensar nossa realidade em busca colaborativa e critica de formas
de desenvolvimento para além de quem somos e do que podemos. Mais do que nunca, parecemos
precisar dessas ligOes, para irmos além. Esta apresenta¢do, do campo da Linguistica Aplicada, exibira
formas concretas de como os estudos sécio-histérico-culturais tém oferecido caminhos para superarmos
as contradicdes de forma conjunta, para seguirmos em frente, em busca do inédito viavel. Assim,
poderemos nos tornar agentes com mobilidade (BLOMMAERT, 2014) com potencialidade de transformar
as condic¢des de viver de nossas comunidades.
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PROGRAMACAO

SEXTA-FEIRA SABADO

28/04 29/04

8h00 Abertura
8h30

Mesa de abertura
8h30
10h30 Carine Maria Senger (Unespar-Apucarana)
Fernando Luis Gonzales Rey (UnB)
Fernanda Coelho Liberali (PUC-SP)
10h30 Intervalo
11h00

Apresentacgoes de posteres
11h00 Sessdio 1
13h00
Plendria

13h00 Almogo
14h30

14h30 Apresentacoes de posteres
Reunido de trabalho .
16h30 Sessdo 2

16h30
Intervalo .
17h00 Plendria

17h00
T Reunido de trabalho Ceriménia de encerramento

18h00 Happy hour Confraternizagdo
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POSTERES — SESSAO 1

TiTULO

Pesquisa colaborativa sobre o ensino

desenvolvimental: a materialidade
da relacao universidade-escola

O desenvolvimento cultural humano:

implicagdes nas aprendizagens
escolares, praticas pedagdgicas e
participacao politica na sociedade

Orientacgao profissional no
enfrentamento da indiferenga na
escola

Teoria da Atividade, codocéncia e a

videogravacao na pesquisa sobre a

formagado inicial de professores de
ciéncias

Educacdo na perspectiva histérico-
cultural de Vigotski:-a educagao
indissociada da vida e do trabalho

29 de abril

11h00 - 13h00

COORDENADOR(A)

Sandra Valéria Limonta Rosa

Maria Aparecida Mello

Douglas Aparecido de
Campos

Vera Lucia Trevisan

Glauco dos Santos Ferreira
da Silva

Patricia Lima Martins
Pederiva

COAUTORES(AS)

Milene do Amaral Vicente

Abel Gustavo Garay Gonzdlez
Sara Manzini Bertolo

Eliana Cldudia Graciliano

Eliane Nicolau da Silva

Elsie Alejandrina Pérez Serrano
Suselaine Ap. Zaniolo Mascioli
Tdrcila Santos de S. Mascarenhas
Tatiana Santa Rosa

Guilherme Siqueira Arinelli
Elaine de Cdssia Gong¢alves dos Reis
Tatiane Stephan Roccheti Luz

Ana Paula de Medeiros Ferreira
Augusto Charan Alves B. Gongalves
Carla Patricia Carvalho de Amorim
Daniela Barros Pontes e Silva
Daniela Lobato do Nascimento
Maria Aparecida Camarano Martins
Joelma Carvalho Vilar

Saulo Pequeno Nogueira Floréncio
Sheyla Gomes de Almeida

Murilo Silva Rezende

Tatiane Ribeiro Morais de Paula
Andréia Pereira de Araujo Martinez

Anténia Cadija Alves
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TiTULO

O grupo PROSPED e a promogdo da
parceria entre psicélogos escolares e
professores no enfrentamento da
indiferenca na escola

O GEPPEDH: grupo de estudos e
pesquisa em processos educativos e
perspectiva histérico-cultural

Organizag¢do do ensino em discussao:
trajetdrias de pesquisas e estudos do
GENTEE

Contribuigdes tedrico metodoldgicas

da teoria da atividade para pensar o

processo de ensino-aprendizagem na
inclusdo escolar

O ensino e a formacgao de
professores/as de linguas
estrangeiras para criangas e para
alunos/as com necessidades
educacionais especiais: pesquisar é
(realmente) preciso?

Intervencgdo trans/formativa:
implementando uma ferrramenta
para a aprendizagem organizacional
baseada na teoria da atividade
histdrico-cultural e na psicologia da
libertagao

EntrelLaces vygotskianos

COORDENADOR(A)

Vera Lucia Trevisan

Vanessa Dias Moretti
Edna Martins

Maria Angélica Olivo
Francisco Lucas

Silvia Pereira Gonzaga de
Moraes

Regina Célia Passos Ribeiro
de Campos

Juliana Reichert Assuncdo
Tonelli

Marcio Pascoal Cassandre

Maria Cecilia Camargo
Magalhdes

Fernanda Coelho Liberali

COAUTORES(AS)

Juliana Soares de Jesus
Maura Assad Pimenta Neves

Vénia Rodrigues Lima Ramos

Heloisa Toshie Irie Saito

Lucinéia Maria Lazaretti

Débora Francischini Boian

Luciana Figueiredo Lacanallo Arrais
Maiara Pereira Assumpgdo

Debora Luppi Souto

Augusta Padilha

Maria Virginia Brevilheri Benassi
Thays Regina Ribeiro de Oliveira
Livia de Souza Pddua

Ticiane Rafaela De Andrade Moreno

Carine Maria Senger

Viviani Teodoro dos Santos

Maria Feliciana Amaral

Camila Santiago

Maria Cristina Meaney

Francisco Afranio Rodrigues Teles
Marlene Ribeiro da Silva Graciano
Samanta Malta

Susan Ann Rangel Clemesha
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POSTERES — SESSAQ 2

TiTULO

Significacdao e linguagem no primeiro
ano de vida

Psicélogos e gestores escolares:
trilhando caminhos para a
construcdo do coletivo como forma
de enfrentamento da indiferenga na
escola

Aprendizagem conceitual e
organizacao do ensino: as
investigacoes do GEPAE-UEM

Desenvolvimento humano, processos
educativos e psicologia historico-
cultural

A perspectiva historico-cultural da
atividade: revelando potenciais
aprendizagens em sala de aula

A dimensao subjetiva do processo
educacional

29 de abril

14h30 - 17h00

COORDENADOR(A)

Katia de Souza Amorim

Vera Lucia Trevisan

Marta Sueli de Faria Sforni

Marilda Dias Gongalves Dias
Facci

Sonia Maria Shima Barroco

Vanessa Sena Tomaz

Wanda Maria Junqueira de
Aguiar

COAUTORES(AS)

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira

Lilian Aparecida Cruz Dugnani

Rafael da Nova Favarin

Dalva Helena de Medeiros

Maria Sandreana Salvador da S. Lizzi
Terezinha de Paula Machado E. Ottoni
Giselma Cecilia Serconek

Valdiléia Xavier De Oliveira

Bruna Lorena Bacaro

Patricia Cristina Formaggio Cavaleiro

Rafael Cesar Ferrari Dos Santos

Maria Cristina Costa Ferreira

André Augusto Deodato

Agda Malheiro Ferraz de Carvalho
Fdabio Alves Gomes

Maria Emiliana Lima Penteado
Luciana De Oliveira Rocha Magalhdes
Maria De Fdtima Gomes da Silva
Elvira Maria Godinho Aranha

Daniel de Arruda Botelho Van Ham
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TiTULO

A dimensao subjetiva do professor

da educagao basica: as significagoes

da pratica pedagdgica vivenciada no
contexto escolar

A pesquisa sobre a atividade
pedagdgica: contextos e espagos de
formacao docente

“0 capital” da educagao em ciéncias:

questdoes metodoldgicas na
perspectiva da teoria da atividade

Desenvolvimentos na formacao de
professores e no ensino de linguas
sob as lentes da teoria da atividade

Atividade de aprendizagem
colaborativa em contextos de
formacdo de professores/as de
linguas

Nicleo de estudos em psicologia
histérico-cultural

COORDENADOR(A)

Silvia Maria Costa Barbosa

Manoel Oriosvaldo de
Moura

Flavia Dias de Souza

Cristiano Mattos

Denise Ismenia Bossa G.
Ortenzi

Elaine Fernandes Mateus

Herculano Ricardo Campos

COAUTORES(AS)

Antbnia Batista Marques
Elza Helena da Silvia Costa Barbosa

Julio Ribeiro Soares

André Machado Rodrigues
Arthur Vinicius Resek Santiago
Juliano Camillo

Roger Magalhdes da Silva
Michele Sales EI Kadri

Samantha Goncalves Mancini Ramos
Camila Christiane Clivati Sodré
Silvia Regina Akiko Heshiki

Jozelia Jane Corrente Tanaca

Rafaeli Constantino Valéncio Peres
Nilceia Bueno de Oliveira

Déborah Caroline Cardoso P. Rorrato
Douglas Bressan

Adriana Grade Fiori-Souza

Tuanny Siqueira Amaral

Adriane Cenci

Claudia Rosana Krans

Maria da Apresenta¢do Barreto
Mercia de Oliveira Pontes
Vénia Aparecida Calado

22



RESUMOS — SESSAOQ 1

23



PESQUISA COLABORATIVA SOBRE O ENSINO DESENVOLVIMENTAL: A MATERIALIDADE
DA RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA

SANDRA VALERIA LIMONTA ROSA

UFG/CNPq

Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho Docente e Educagao Escolar - TRABEDUC

Andréia Andredli Silvestre - IFMT/UFG.

Angela Gomes Fernandes Lima - Secretaria Municipal de Educac¢do de Goiania/UFG.
Bruna Pereira Carneiro - UFG.

Edna de Sousa Almeida Miranda — IFMT/UFG.

Genilza Alves de Souza - Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania.

Gustavo Henrique dos Santos Vale - Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia/UFG.
Mara Cristina de Sylvio - Secretaria Municipal de Educacio de Goidnia/UFG.

Marcos Jerénimo Dias Junior - Secretaria Estadual de Educac¢do de Goias/UFG.

Milene do Amaral Ferreira Vicente - Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia/UFG.
Neide da Silva Paiva - Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania/PUC GO.

Odiliana Ribeiro de Souza - Secretaria Municipal de Educacdo de Goiadnia/UFG.

Rafaela Segatti Lopes - Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia/UFG.

Renato Borges - Secretaria Municipal de Educagéo de Goiania/UFG.

Rones de Deus Paranhos — UFG/UnB

Sandra Almeida Ferreira Camargo - Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania.

Thalitta Fernandes de Carvalho Peres- UEG/UFG.

Resumo
O Grupo de Estudos e Pesquisas Trabalho Docente e Educacdo Escolar (TRABEDUC) tem como principal
fundamentacgdo tedrico-metodoldgica a teoria do ensino desenvolvimental de Vassili Davidov. O objetivo

principal do grupo é a investigacdo do ensino dos conteldos escolares a partir desta teoria por meio de
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pesquisas colaborativas com professores da Educacdo Bdsica, materializando dessa forma a relacdo
entre universidade e escola e entre conhecimento tedrico e prdticas de ensino. Apresentamos nesse
texto a pesquisa colaborativa que estamos desenvolvendo com professoras e professores da Rede
Municipal de Educacdo de Goiadnia e também as pesquisas de mestrado e doutorado que estdo sendo
realizadas a partir deste projeto maior.

Palavras-chave: Ensino Desenvolvimental. Ensino dos conteldos escolares. Pesquisa colaborativa.

Objetivos, fundamentos e metodologia

Em artigo onde analisa as politicas publicas brasileiras para a formacao continuada de professores
desde a década de 1990, Gatti (2008), nos ajuda a elaborar uma sintese da concepc¢do de formacao
continuada de professores que historicamente foi se constituindo em nosso pais, ainda que em suas
analises a autora tenha encontrado “(...) uma vastiddo de possibilidades dentro do rétulo de educacdo
continuada” (p. 57).

A sintese a que se chega é que a formacdo continuada se consolidou como educag¢do
compensatodria a distdncia e ndo como possibilidade de ampliacdo, atualizacdo ou aprofundamento de
conhecimentos e praticas, ainda que o quantitativo de cursos de especializacdo /lato sensu, tanto em
instituicdes de ensino superior publicas como privadas, seja imenso e, por isso mesmo, dificil de ser

acompanhado quantitativa e qualitativamente, também segundo a autora.

Muitas das iniciativas publicas de formagdo continuada no setor educacional
adquiriram, entdo, a feicdo de programas compensatérios e ndo propriamente de
atualizacdo e aprofundamento em avangos do conhecimento, sendo realizados com a
finalidade de suprir aspectos da ma-formagdo anterior, alterando o propdsito inicial
dessa educac¢do — posto nas discussdes internacionais — que seria o aprimoramento de
profissionais nos avangos, renovagdes e inovagoes de suas areas (p. 58).

A problematizacdo desta “forma histérica” da formacao continuada de professores é o que deu
origem ao grupo TRABEDUC, pois entendemos que formagdo e trabalho formam uma unidade, um Unico
processo de desenvolvimento pessoal, intelectual, técnico e politico-social. No entanto, sob o rétulo de
formacdo continuada, as escolas e aos professores tém sido oferecidos inUmeros programas e projetos
gue vulgarizam o conhecimento pedagdgico e exacerbam a experiéncia pratica no trabalho a ser
realizado em sala de aula, tornando frageis o que deveriam se constituir como as forgas intelectuais dos

professores para pensar e realizar trabalho docente.

25

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



O que se apresenta como conhecimento na aparéncia, na esséncia sdo técnicas que muitas vezes
sao transmitidas aos professores numa forma metodoldgica muito préoxima do treinamento e tais
técnicas ndo sdo suficientes para resolver histéricas questdes que necessitam de muito estudo,
conhecimento, investimento e tempo para planejar e a realizar um bom ensino.

Para nosso grupo, a formacdo, seja inicial ou continuada, possui sua génese no trabalho, ndo
podendo ser compreendida como resultado de iniciativas individuais para aperfeicoamento proprio ou
necessidade pessoal. A formacgdo é direito que compde junto com melhores condi¢des de trabalho nas
escolas, carreira, jornada de trabalho numa sé escola e remuneracdo compativel com as demais
profissées de nivel superior. S3o estes, os elementos minimos e indispensaveis para o ensino de
qualidade que tanto tem sido cobrado apenas dos professores em suas salas de aula. As concepgdes de
formacdo e de trabalho que sustentam as pesquisas do TRABEDUC buscam superar o processo descrito

abaixo que Silva e Rosa (2013) denominam de “tecnificacdo”.

A formagado (inicial e continuada) fragil e as dificeis condi¢des de trabalho tém
conduzido a um fenémeno que estamos aqui denominando de “tecnificacdo” do
ensino. O que temos vivenciado em nosso trabalho como formadoras de
professores e em nossos estudos e pesquisas ultrapassa o neotecnicismo
denunciado ha varios anos por Freitas (1992 e 1995) e recentemente analisado por
Saviani (2007). As teorias pedagodgicas e psicologicas e a didatica sdo
reestruturadas, nos programas e projetos que acima criticamos, sob a forma de
técnicas puras, e esta “tecnificacdo” ndo alcanga nem os niveis mais elementares
de uma formacdo baseada na reflexdo sobre a prética, conforme a “epistemologia
da pratica”, concepc¢do de formacgdo e de trabalho por meio da pesquisa e da
reflexdo sobre o fazer do professor que esteve muito em evidéncia na década
passada nas politicas de formacédo e de ensino em nosso pais (SILVA e ROSA, 2013,
p. 174).

Constituiu-se uma “ideologia da pratica” que questiona dura e constantemente a formagdo
demasiado tedrica dos cursos de formacao inicial, que devera ser “corrigida” pela formacdo continuada,
uma vez que os professores ndo tém sido preparados devidamente para o enfrentamento da realidade
escolar. Ndo se propde revolucionar a escola que temos para que esta se adeque a uma formacdo de
professores, seja inicial ou continuada, cientifica e exigente, mas o contrario, deve-se precarizar a
formacdo para adequad-la a uma escola precarizada.

Oriundos das mesmas concep¢des que precarizam as condi¢des de trabalho estdo os mecanismo
de precarizacdo da formacdo: a teoria é ideologicamente colocada em segundo plano nos processos

formativos; prioriza-se um novo tipo de conhecimento profissional baseado na aquisicdo de
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competéncias e habilidades praticas; priorizam-se pesquisas vinculadas aos problemas imediatos da sala
de aula; sdo oferecidos cursos de formagdo continuada em servigo a partir de métodos e materiais
estritamente técnicos, totalmente desvinculados de conhecimentos tedricos mais aprofundados.

Diante dessa realidade, nosso grupo se propde a realizar um tipo de pesquisa que articule sélida
formacdo tedrica e conhecimento empirico, investigando o ensino dos conteudos escolares com os
professores e professoras da Educac¢do Basica por meio do estabelecimento parcerias com redes e/ou
unidades escolares para a realizagdo de pesquisas colaborativas. Apresentamos aqui a pesquisa em
andamento na Rede Municipal de Educa¢do de Goiania e as pesquisas de mestrado e doutorado
realizadas a partir deste projeto maior.

O projeto “Aprender para ensinar: didatica desenvolvimental e ensino dos conhecimentos
escolares”, esta sendo realizado pelo grupo TRABEDUC, sediado na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goias em parceria com Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania, contando
com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Em sua
totalidade, o grupo de pesquisa é constituido por quarenta e nove pessoas, entre alunos (de graduacao,
mestrado e doutorado) e professores da UFG e professores da rede municipal.

O projeto busca integrar numa mesma proposta formativa atividades de formacdo continuada
para os professores e uma investigacdo sobre a formacdo de conceitos com base na teoria do ensino
desenvolvimental (DAVIDOV, 1978, 1987, 1988, 1998, 1999, 2008, 2010) e na didatica desenvolvimental
(FREITAS, 2012; FREITAS e LIMONTA, 2012; LIBANEO, 2004, 2011; LIBANEO e FREITAS, 2013; LONGAREZI
e PUENTES, 2013; ROJAS e SOLOVIEVA, 2013; PUENTES e LONGAREZZI, 2013; SFORNI, 2004; SFORNI e
GALUCH, 2006; VIEIRA e SFORNI, 2010). Objetiva-se construir subsidios tedrico-didaticos que ajudem os
professores a planejar e a desenvolver um ensino dos conhecimentos escolares que promova a formagdo
de conceitos e o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes.

Nos lancamos ao desafio de realizar uma pesquisa colaborativa, buscando encaminhar o trabalho
investigativo na perspectiva desenvolvida por Pimenta (2005) e Pimenta e Franco (2008). A op¢do por
esta metodologia parte, em principio, da possibilidade/necessidade levantada por Pimenta (2005) e por
Marin, Giovanni e Guarnieri (2009) de que fagamos mais pesquisas com os professores nas escolas e ndo
sobre os professores.

Ensinar os conhecimentos escolares é uma atividade complexa que exige da professora ou do
professor ndo apenas os conhecimentos de sua area especifica de ensino, mas também conhecimentos

pedagégico-diddticos que ajudem o professor a ensinar de modo que os alunos consigam formar
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conceitos e desenvolver seu préprio pensamento. Nesse sentido, é importante que o professor possua
uma visao de conjunto dos processos de ensino e aprendizagem e entendemos que a didatica constitui-
se na dimensdo nuclear e organizadora das atividades de ensino, tal como a descreve Libaneo (2011, p.
134):

Em outras palavras, a didatica opera a interligacdo entre teoria e pratica. Ela
engloba um conjunto de conhecimentos que entrelagam contribuicdes de
diferentes esferas cientificas (teoria da educagdo, teoria do conhecimento,
psicologia, sociologia, etc.), junto com requisitos de operacionalizagdo. Isto justifica
um campo de estudo com identidade proépria e diretrizes normativas de agdo
docente, que nenhuma outra disciplina do curriculo de formagdo de professores
cobre ou substitui. Essa é a razdo pela qual é tomada como “disciplina
integradora”.

A diddtica aqui é entendida como uma epistemologia do ensino, um corpo de conhecimentos
oriundos de diferentes campos que, tomados em seu conjunto, permitem compreender as relagdes
entre contelido, metodologia e aprendizagem. Para Catani (2005) se trata de uma disciplina que permite
uma visdo radical e ao mesmo tempo de conjunto da docéncia — radical porque estuda em suas
particularidades os elementos que compdem o trabalho docente (conteudos, objetivos, metodologia,
aprendizagem e avaliacdo) e de conjunto porque permite agregar estes elementos numa Unica
composicdo, dando ao professor professor a visdo de conjunto do ensino a que nos referimos
anteriormente.

Nessa concepgao de didatica, ensino e aprendizagem formam uma unidade dialética e
consideramos que é preciso construir formas de ajudar o professor a compreender melhor as relagGes
entre o ensinar e o aprender, o planejar e o realizar em sala de aula. A relagdo ensino aprendizagem para
nds esta centrada no conhecimento, na formac¢do de conceitos provenientes das areas (ou disciplinas)
gue constituem o curriculo escolar. Ensinar é proporcionar ao aluno o contetdo cultural produzido pela
humanidade e as habilidades cognitivas que possibilitam a aprendizagem da cultura: a capacidade de
estabelecer relagdes, de fazer sinteses, de pensar teoricamente e refletir criticamente sobre a realidade
— o0 que Vigotski (2010) denomina de fungdes psicoldgicas superiores — de forma que as criangas dos
anos iniciais iniciem a trajetdria escolar de forma consistente, para que possam aprender e prosseguir

aprendendo ao longo de toda a Educacdo Basica.

Com efeito, as criancas e jovens vdo a escola para aprender cultura e internalizar os
meios cognitivos de compreender e transformar o mundo. Para isso, é necessario
pensar — estimular a capacidade de raciocinio e julgamento, melhorar a capacidade
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reflexiva e desenvolver as competéncias do pensar. A didatica tem o compromisso
com a busca da qualidade cognitiva das aprendizagens, esta, por sua vez, associada
a aprendizagem do pensar. Cabe-lhe investigar como ajudar os alunos a se
constituirem como sujeitos pensantes e criticos, capazes de pensar e lidar com
conceitos, argumentar, resolver problemas, diante de dilemas e problemas da vida
prética (LIBANEO, 2004, p. 5).

Partindo de tais pressupostos, interessa-nos investigar o aspecto mais nuclear do processo de
ensino e aprendizagem: como se da a formacdo de conceitos pelos alunos. Queremos planejar e realizar
com os professores intervencbes diddticas que nos permitam identificar e analisar como se da a
elaboracdo conceitual a partir da perspectiva da teoria do Ensino Desenvolvimental de Davidov. A
pesquisa apresenta, portanto, a necessidade de articular a investigacao sobre o ensino desenvolvimental
e a diddtica desenvolvimental a um processo de formagdao das professoras e professores das escolas-
campo de pesquisa.

Observa-se que os programas de formacdo continuada e as orientacdes para a melhoria da
gualidade do ensino nas escolas publicas afastam-se cada vez mais do conhecimento tedrico na busca de
alternativas na/para a pratica. De acordo com Moraes (2003), nos cursos de licenciatura — e podemos
afirmar que o mesmo ocorre na formacdo continuada — o que se assiste é o “recuo da teoria”. Para a
autora, a falta de uma sélida formacgao tedrica para que se possa compreender a realidade educacional
guase sempre leva os professores a repeticdo de modelos e a dependéncia de propostas e projetos
educacionais construidos por outros, ja que ndo possuem elementos para compreender os fundamentos
de seu processo de trabalho. Queremos, nesse sentido, ndo sé investigar como se da a formacdo de
conceitos pelos alunos com base nesta teoria, mas leva-la até os professores.

Para enfrentarmos este problema, estamos desenvolvendo um trabalho integrado de formacdo e
investigacdo a partir dos pressupostos da teoria do Ensino Desenvolvimental e da Didatica
Desenvolvimental, buscando planejar e realizar com os professores e professoras intervencdes didaticas
gue nos ajudem a responder as seguintes questdes: Como se da o processo de formacdo de conceitos e
como podemos organizar o ensino de forma a levar os alunos ao desenvolvimento do pensamento
tedrico?

O objetivo geral da pesquisa é articular atividades de formagdo continuada sobre a teoria do
ensino desenvolvimental e a didatica desenvolvimental a investigacdo sobre a formacdo de conceitos.
Como objetivos especificos nos propomos a compreender os fundamentos epistemoldgicos e

metodoldgicos da teoria do Ensino Desenvolvimental; sistematizar conhecimentos, produzir material
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bibliografico e realizar atividades de pesquisa e extensdo visando divulgar a teoria do Ensino
Desenvolvimental junto aos professores.

A pesquisa colaborativa se desenvolve em trés fases, que se complementam e se inter-relacionam
e que sdo realizadas por meio de diferentes procedimentos de pesquisa: 1) pesquisa bibliografica,
planejamento e preparacdo dos participantes para a realizacdo das atividades de pesquisa; 2)
planejamento e realizacdao junto com os professores, a partir dos pressupostos da teoria do Ensino
Desenvolvimental, de intervenc¢des didaticas que serdo videogravadas, com o objetivo de investigar o
processo de formacdo de conceitos; 3) sistematizacdo e andlise das intervenc¢Ges didaticas, producdo de
material bibliografico (relatérios, artigos e livro) sobre a pesquisa realizada.

A intervencdo diddtica é um procedimento de pesquisa que se fundamenta na metodologia do
experimento didatico, tal como a descreve Daydov (1988), um procedimento investigativo que permite
observar a como se d3o as relagGes entre os processos mentais internos (o desenvolvimento psiquico, a
formacdo dos conceitos) e os procedimentos de ensino a partir da intervencdo dos pesquisadores,
criando “situacdes didaticas” que permitirdo a identificacdo e analise do processo de formacdo de
conceitos pelos alunos. A intervencao didatica é aqui proposta como uma tentativa de investigacdo
contextualizada na escola e com os professores, de forma evitar que investigacGes desta natureza
venham a se tornar situag@es artificiais (BARTH, 1987; BROUSSEAU, 2008; ANDRADE, 2010).

Para Pimenta (2005), na pesquisa colaborativa encontra-se um caminho possivel para que a
pesquisa efetivamente se configure como principio cognitivo e formativo da docéncia. Principio cognitivo
porque é processo de compreensao da realidade e principio formativo porque incentiva a construgdo
coletiva de saberes e a busca de alternativas para a acdo, que por sua vez sdo alimentadas pelo
conhecimento tedrico e comprometidas com a fungao social da escola de democratiza¢do da cultura e da
ciéncia.

A pesquisa colaborativa sobre as possibilidades da teoria do Ensino Desenvolvimental para o
ensino escolar que temos realizado com os professores tem sido um desafio, mas também tem nos
revelado muitas possibilidades. Estamos lutando, ha varios anos, contra discursos que esvaziam de teoria
e vulgarizam as pesquisas sobre o ensino escolar e os conhecimentos especificos do campo da Didatica.
Pesquisar a atividade de ensino com os professores e ajudd-los a ensinar é condi¢dao para que
formadores e futuros professores desenvolvam plenamente o conhecimento sobre a educacgdo, o ensino

e a aprendizagem, para que possamos juntos transformar a realidade escolar.
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No momento, estamos entrando na segunda fase da pesquisa, tendo a primeira fase sido
desenvolvida no ano de 2016. Os professores das escolas participaram, ao longo de 2016, de encontros
guinzenais de formacdo sobre a teoria do Ensino Desenvolvimental, onde foram estudadas e debatidas

obras de Vigotski (2001), Davidov (1988) e Sforni (2004).

Outras pesquisas e seus pesquisadores

Andréia Andredli Silvestre - IFMT/UFG (mestrado) - "Contribui¢es da teoria do ensino desenvolvimental
para o ensino de Quimica no Ensino Médio".

Bruna Pereira Carneiro - UFG (Iniciacdo Cientifica/bolsista PROLICEN) - "A didatica na formacdo de
professores".

Edna de Sousa Almeida Miranda - IFMT/UFG (mestrado) - "A experimentacdo no ensino de Biologia:
contribuicOes da teoria do ensino desenvolvimental para a formacdo do pensamento tedrico".

Mara Cristina de Sylvio - Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania/UFG (doutorado) - "O
desenvolvimento da leitura e da escrita: contribuicdes da teoria histérico-cultural e da teoria do ensino
desenvolvimental".

Marcos Jerdnimo Dias Junior - Secretaria Estadual de Educacdo de Goias/UFG (doutorado) - "Ensino de
Educacao Fisica para o desenvolvimento: desafios da formacdo e da pratica docente".

Milene do Amaral Ferreira Vicente - Secretaria Municipal de Educacdo de Goidnia/UFG (mestrado) -
"Significados e sentidos do trabalho docente na escola de tempo integral".

Renato Borges - Secretaria Municipal de Educa¢do de Goiania/UFG (mestrado) - "Educagdo musical na
escola na perspectiva da teoria histérico-cultural e da teoria do ensino desenvolvimental".

Thalitta Fernandes de Carvalho Peres- UEG/UFG (doutorado) - "Ensino de Matematica na perspectiva da

teoria do ensino desenvolvimental".
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Resumo

Apesar de o assunto cultura estar muito presente em textos cientificos e no idedrio da sociedade em
geral, ainda nos dias atuais, a educacgdo secundariza as questdes culturais. Uma hipdtese dessa situacdo
é a falta de instrumentos tedrico-metodoldgicos que auxiliem os professores a analisarem os aspectos
culturais que envolvem suas praticas pedagdgicas e suas implicacdes nas aprendizagens de todos os
alunos, bem como a implementacdo de praticas alternativas que gerem significados e sentidos para
todos os envolvidos neste processo. O Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Escola de Vigotsky - NEEVY
desenvolve pesquisas sobre processos de ensino e de aprendizagem escolares nos niveis de Educacgdo

Infantil e Ensino Fundamental e também o Ensino Superior. Os objetos de estudo envolvem: o conceito
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de desenvolvimento da zona proximal nas praticas pedagdgicas; a arte lidica como instrumento de
desenvolvimento das criangas; o desenvolvimento do pensamento conceitual em crian¢as de Educagao
Infantil; o desenvolvimento cultural em criancgas de 2 anos; a organizacdo do ensino na Educacdo Infantil;
a neurociéncia e a Educacdo Infantil, o brincar na Educacao Infantil,e a permanéncia dos estudantes na
universidade. A contribuicdo académica serda oferecer recursos para o trabalho metodolégico na
formacdo do professor de Educacado Infantil, com aplicagcdes na formacao inicial e permanente. Esses
recursos contribuirdo para estimular as potencialidades de cada crianga, atendendo a seus

desenvolvimentos singulares.

Palavras-chave: Teoria Histdrico-Cultural; Educagdo Infantil; Intervencdo Pedagdgica; Metodologia de

Ensino.

Problematica

Apesar de o assunto cultura estar muito presente em textos cientificos e no ideario da sociedade
em geral, ainda nos dias atuais, a educa¢do secundariza as questdes culturais. Uma hipdtese dessa
situacdo é a falta de instrumentos tedrico-metodolégicos que auxiliem os professores a analisarem os
aspectos culturais que envolvem suas praticas pedagdgicas e suas implicacdes nas aprendizagens de
todos os alunos, bem como a implementacdo de praticas alternativas que gerem significados e sentidos
para todos os envolvidos neste processo. Nos dias atuais ndo basta apenas dizermos que as mudancas de
concepgao sdo necessarias para a melhoria da educagdo brasileira. O cotidiano da Educag¢do, seja no
nivel de Educagdo Basica ou nivel Superior nos mostra que ja passamos da necessidade de apenas
mudanga de concepgdo para uma condicdo de questionamento sobre a real funcao da Escola e
Universidade hoje e, principalmente, sobre como implementar processos de ensino em fungdao das
necessidades de aprendizagens dos estudantes. O Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Escola de
Vigotsky - NEEVY desde 2003 vem desenvolvendo pesquisas, na abordagem qualitativa, no método
microgenético, subsidiado pelo materialismo histérico dialético, priorizando o aprofundamento dos
conhecimentos sobre os processos de ensino e de aprendizagem escolares nos niveis de Educacdo

Infantil e Ensino Fundamental e, mais recentemente, também no Ensino Superior.
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Objetivos do grupo
Os objetivos relacionam-se, especialmente, a produzir pesquisas cujos resultados possam
subsidiar melhorias nas praticas pedagogicas de professores, focalizadas no desenvolvimento cultural de

todos os estudantes.

Conceitos norteadores

Os principais conceitos aprofundados nas pesquisas envolvem: as fung¢Bes psicoldgicas
superiores; a atividade; atividade principal; zona de desenvolvimento proximal;, media¢ao; atividades
mediatizadas; mediadores de aprendizagem; pensamento conceitual; imaginacao; significado; sentido;
necessidades, entre outros. Os projetos realizados pelo NEEVY tém como foco os discentes e docentes
gue atuam em redes publicas de ensino e universidades, envolvendo temas relacionados as praticas
pedagdgicas, ao desenvolvimento infantil, a educacado da crianca de 0 a 10 anos, aos processos de ensino
e aprendizagem na escola e a formacao e participacdo politica de estudantes universitarios. O referencial
metodoldgico das pesquisas segue a fundamentacdo histdrico-cultural, subsidiada pelo materialismo
histérico dialético na abordagem colaborativa. Neste texto apresentamos e problematizamos as
principais producGes do NEEVY ja realizadas por graduandos e pds-graduandos, bem como as que estdo

em desenvolvimento.

Pesquisadores e suas pesquisas

Mascioli (2016) realizou a pesquisa de pds-doutorado: A atividade criadora mediada pela ‘arte
ludica’: um olhar para a formagao inicial e permanente do professor da Educacdo Infantil na perspectiva
da Teoria Histérico-Cultural. O objetivo foi refletir a atividade criadora na perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural e, sobre praticas pedagdgicas mediadas pela arte integradas ao ludico - ‘arte-ludica’,
gue pudessem enriquecer os cursos de formacdo (inicial e permanente) do professor de educacgdo
infantil. A metodologia do estudo fundamentou-se na perspectiva Histdrico-Cultural que busca ir a raiz
do problema e estuda-lo em profundidade. Abalizado pelo método histdrico dialético marxista, Vigotsky
(1991) propGe um método de pesquisa pelo qual seja possivel compreender as contradi¢Ges existentes
no interior do objeto de estudo, observando as leis das contradi¢Ges internas do objeto. A coleta de
dados e sua posterior andlise qualitativa derivaram de fontes e momentos distintos do processo de
pesquisa: a primeira parte ocorreu nas dependéncias da Universidade Federal de S3do Carlos e, os dados

resultaram da aplicagdo de um programa de intervencdo, apresentado no formato de um curso de
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extensao oferecido na proépria universidade por meio da denominada Atividade Curricular de Integracao
Ensino, Pesquisa e Extensdo - ACIEPE. A segunda parte da coleta de dados ocorreu na cidade de Havana —
Cuba, e, os dados resultaram de entrevistas desenvolvidas junto a duas professoras pesquisadoras.

Uma das pesquisas de doutorado defendida em 2016 referiu-se a Formacdo e Desenvolvimento
do Pensamento Conceitual na Crianca da Educacdo Infantil (Gonzalez, 2016) teve como objetivo
identificar os principais fundamentos da base tedrico-metodoldgica da Teoria Histérico-Cultural para a
formacdo e o desenvolvimento do pensamento conceitual da crianga. Caracterizamos a agao da
atividade de ensino como a célula ou unidade de analise da atividade com o objeto ou com o sujeito,
sendo a acdo deste ensino a forca motriz do desenvolvimento cognitivo e afetivo das criancas de 4 a 6
anos de idade. A atividade mediada realizada com as criangas constitui-se como um processo de
formacdo e desenvolvimento das Fungbes Psiquicas Superiores, especificamente, o pensamento
conceitual que se da, na sua relagdo com o plano social (interpsiquico), sendo que essa mesma atividade,
ja no plano psicoldgico, transforma internamente o psiquismo (intrapsiquico) das criangas num processo
dialético de apropriacdo e objetivacdo caracterizado pela comunicacdo entre adulto e crianga.
Destacamos, assim, que as criangas passam da forma de individualidade em si para a forma mais
desenvolvida da individualidade para si. Em sintese, defendemos que a efetividade da esséncia do ensino
fundamentada na ldgica dialética, resulta de forma crucial e significativa para os processos de ensino e
aprendizagem. Isso porque, nao se trata de qualquer tipo de a¢do, mas de uma atividade social, pratica e
compartilhada que por meio de mediadores, os quais funcionam como ferramentas culturais para do
desenvolvimento do pensamento conceitual da crianga ao mesmo tempo em que se apropria de signos e
simbolos. Por isso, a esséncia do ensino é produzir e criar o ato de pensar e de integrar os aspectos
praticos, emocionais, relacionais e cognitivos da crianga. Assim, defendemos a tese central de que o
ensino, fundamentado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos citados da Teoria Histérico-Cultural,
constitui a forca motriz para impulsionar o desenvolvimento do pensamento conceitual na crianca de 4 a
6 anos de idade. O ensino, na perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural, potencializa o desenvolvimento
do pensamento conceitual, premissa essencial para a formagdo da personalidade e o desenvolvimento
das esferas afetiva e cognitiva das criangas de Educagdo Infantil.

Na dissertacdao de mestrado defendida em 2015 com o titulo: Aprendizagens nas brincadeiras de
criancas de dois anos na Educacdo Infantil: Andlise dos processos de desenvolvimento cultural (Silva,
2015) afirmou que a Teoria Histdrico-Cultural traz grandes contribuicGes para a compreensdo do

desenvolvimento humano, representadas nas obras de Vigotsky (1995, 1996, 2006), Luria (1979),
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Leontiev (2004, 1988), Elkonin (1998), entre outros. O foco das investigacdes foi o desenvolvimento
cultural de criangas de dois anos de idade analisado a partir, da observagao das brincadeiras.A questdo
de pesquisa que norteou as investigacbes buscou compreender o que revelam as brincadeiras das
criancas sobre o desenvolvimento cultural infantil. Assim, os objetivos foram: identificar, analisar e
discutir os processos de desenvolvimento cultural em relagdo a aprendizagem das criangas nessa faixa
etaria. A metodologia adotada para a construcdo dos dados foi a observacgdo das brincadeiras realizadas
por criancas de dois anos de idade e os registros foram feitos por meio de filmagens que permitiram uma
anadlise detalhada, assim como sugere a analise microgenética (Goés, 2000).

Algumas das pesquisas em andamento do NEEVY, apresentadas aqui, propdem-se a aprofundar
conceitos fundamentais da Teoria Histérico-Cultural, de modo que os seus resultados possam auxiliar as
professores e professores nas praticas com criangas. Uma delas refere-se a pesquisa de pds-doutorado
com o titulo: Proposicdes sobre a Categoria Zona de Desenvolvimento Proximal no Ensino Infantil
(Serrano, 2017) parte do pressuposto que apesar do otimismo com que a escola histérico cultural
projeta a aprendizagem os estudos metodoldgicos sobre a aplicacdo da categoria zona de
desenvolvimento proximal sdo, ainda, insuficientes para a mudan¢a das praticas pedagdgicas.
Especialmente, a necessidade reside na escassez de recursos metodoldgicos para que os professores
possam avaliar como ocorreu a atividade mediada no processo de interacdo com as criancas. Portanto,
ha necessidade de aprofundamento do conceito de zona de desenvolvimento proximal da Teoria
Histdrico-Cultural de forma que o professor possa identificar, implementar e avaliar os conhecimentos
gue estdo no limiar minimo necessario para o desenvolvimento atual da crianga, ou seja, aquilo que ela
ja aprendeu e o limiar superior potencial onde o ensino é produtivo, que seria o periodo de
aprendizagem ideal, ou seja, aquilo que ele pode aprender em colaboracdo. Confrontada com esta
guestdo, a teoria da atividade de Leontiev (1975) — motivo, objetivo, acdes, operagcbes e condi¢bes—
fornece base tedrica para encontrarmos respostas. Esta demanda resulta mais evidente na educacdo
infantil atual, imersa em processos de inclusdo, que reclama a adequacao dos processos de ensino e de
aprendizagem as necessidades educativas da heterogeneidade das criangas, para que possam transitar
com sucesso pela escolarizacdo. Os seguintes autores que tem investigado aspectos da zona de
desenvolvimento proximal, tais como: a possibilidade de transferéncia (Luria, 1987), a media¢do
(Figueredo, 1989), os tipos de ajudas (Serrano, 2002), os niveis de ajuda (Chernousova, 2008) e a sua
amplitude (Arias, 1999 e Rivero e Cuenca, 2005) serdo importantes para a pesquisa. Os elementos da

metodologia partem do problema cientifico: Como trabalhar metodologicamente a categoria zona de
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desenvolvimento proximal pelo professor de Educacdo Infantil? Com o objetivo de elaborar acdes
metodoldgicas para o tratamento da categoria zona de desenvolvimento proximal pelo professor de
Educacdo Infantil. Na metodologia da pesquisa utilizaremos método de intervengdo em um ambiente
escolar, na qual focalizaremos algumas das subcategorias que derivam do conceito de zona de
desenvolvimento proximal: a ajuda, como conjunto de apoios que possibilitam a ativacdo das
potencialidades do desenvolvimento dos sujeitos, as mesmas que poderdo ser verbal, de acdes e
pessoal; os niveis de ajuda, para a estrutura¢do dos tipos de ajuda, gerais aos mais especificos; a
transferéncia para a aplicacdo de um conhecimento ou estratégia de solucdo em situagGes novas ou
similares com duas modalidades: parcial e total. A coleta de dados serd realizada mediante a observacao
simples e participante das atividades na escola, a entrevista semi-estruturada a professores e o estudo
de documentos normativos, e ainda as intervengdes na pratica para a validagdo das acGes metodoldgicas
propostas. Para a andlise dos dados usaremos a triangulacdo metodoldgica (de métodos, fontes e
teorias).

Na pesquisa de doutorado em andamento: Teoria Histdrico-Cultural e a Organizagao do Ensino e
Aprendizagem na Educagdo Infantil (Graciliano, 2016) o objetivo é elaborar pardmetros para a
organizacdo do ensino de Educacdo Infantil de modo a potencializar as aprendizagens das criancas. A
metodologia da pesquisa sera subsidiada por um experimento diddtico com intervencdo pedagdgica com
criancas de 04 a 06 anos. Buscamos elaborar instrumentos metodolégicos para os professores de
Educacao Infantil que corroborem para o desenvolvimento pleno das criangas, nessa primeira etapa da
Educacgado Basica.

A pesquisa de mestrado em andamento intitulada: Neurociéncia e Educacdo Infantil: para além
da estimulagdo precoce (Mascarenhas, 2015) tem como objetivo: desenvolver um estudo tedrico sobre
as pesquisas da neurociéncia e as questdes de ensino e aprendizagem na Educacgao Infantil, pautadas no
conceito de atividade da Teoria Histérico-Cultural. Originalmente a neurociéncia € um campo da esfera
médica, entretanto, nos ultimos anos outras areas do conhecimento passaram a tentar compreender e
interpretar todo arcabougo que essa temadtica suscita de modo a incrementar a produgdo do
conhecimento cientifico. Nesse interim, a Educacdo representa uma das areas que mais recentemente se
debruga sobre a neurociéncia para potencializar os processos de ensino e aprendizagem escolares. O
autor Regazzoni (2013, p.22) se refere a neurociéncia como “neuroeducacion” e para ele as

neurociéncias agrupam areas interdisciplinares que podem desenvolver melhores métodos para o
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processo de ensino e de aprendizagem. Isso porque por meio da neurociéncia temos uma compreensao
mais sofisticada como a mente dos educandos aprende e se desenvolvem.

Existe pouco conhecimento sobre o que fazer em relacdo aos processos de ensino e de aprendizagens
dessa faixa etdria, no sentido de estimular precocemente essas criancas para promover o
desenvolvimento de qualidade.

Outra pesquisa de mestrado em andamento: O brincar infantil e a pratica docente nas escolas de
educacdo infantil do municipio de Sdo Carlos (Santa Rosa, 2017) tem como objetivo identificar quais
atividades Iudicas os professores da Educacdo Infantil incluem em seus planos de aula, bem como o
papel, a utilizacdo e o conhecimento que os professores da Educacao Infantil tém sobre o brincar infantil
no ambiente escolar. O brincar para a Teoria Histdrico-Cultural, € uma forma de assimilagdo da realidade
pela crianca e promotora dos processos de ensino e de aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento da crianca. “As crian¢as conhecem a vida social dos adultos, compreendem melhor as
fungbes sociais e as regras pelas quais regem suas relagdes”. (Mukhina, 1995, p.160). Esta pesquisa
busca contribuir tanto para o desenvolvimento pleno das criangas, como para o aperfeicoamento das
praticas docentes na Educacdo Infantil, esperando que se criem espagos de envolvimento do brincar e
sensibilizando o profissional da Educacdo Infantil da relevancia desta pratica.

Em pesquisa recente de pds-doutorado Campos (2015) afirma que, atualmente, as trés classes
gue compdem as universidades (docentes, discentes e técnicos administrativos) estdo proletarizadas em
niveis profundos que vdo desde o despreparo técnico até o metodoldgico/didatico. Segundo o autor isso
se mostra precisamente na recepg¢do e na permanéncia da diversidade em seu interior nos dias atuais de
abertura das universidades pés REUNI - Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais. Segundo
o autor, a atuacdo do corpo discente é comprometida no que se refere a sua participacao efetiva nos
diversos segmentos politicos da universidade, bem como, em sua permanéncia nela. Diante deste
fenbmeno estamos investigamos em nivel de iniciacdo cientifica (Bertolo, 2016) a “permanéncia” dos
estudantes nas universidades, para identificar, analisar e discutir os principais pontos encontrados que

”

dificultam essa “estadia” “vivéncia” e “passagem” dos estudantes em uma nomeada universidade do
interior do estado de Sao Paulo. A metodologia utilizada é de carater qualitativo. Os dados coletados por
meio de entrevistas com alunos ingressantes pelos mecanismos de identificagdo social das classes
populares e de varias representac¢des culturais tais como o grupo dos afro-descendentes; dos refugiados;
dos que descendem de etnias diferentes; dos que tém escolha sexual diferenciada; dos que sdo

deficientes; entre outros, além de andlises documentais, periédicos, revistas e documentos legais.
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Pretendemos um inicio de discussdo aprofundada que traz as andlises e a identificagdo dos possiveis

fatores de maior risco na permanéncia dos discentes nas universidades.

Metodologias Predominantes

Todas as pesquisas do NEEVY tém sido desenvolvidas na abordagem qualitativa, a partir do
método microgenético (Gdes, 2000 ) apoiado no materialismo histérico dialético. As pesquisas sdo
realizadas tanto em abordagem tedrica, como de campo, com intervengao. As pesquisas tedricas, por
exemplo, Garay (20012; 20016); Souza (2012, 2016) tém aprofundado conceitos importantes da Teoria
Histdrico-Cultural. As pesquisas de intervencdao em escolas visam, principalmente, oferecer suporte as
praticas pedagodgicas, a partir do aprofundamento do conhecimento sobre a complexidade da relagao
entre ensino e aprendizagem. As implicagGes tedrico-praticas da utilizacdo desta metodologia residem
na importancia da Teoria Histérico-Cultural estar, efetivamente, nas praticas pedagdgicas. Entretanto,
para isso é necessario o aprofundamento dos seus conceitos de modo que possam ser apropriados pelos
professores, e ainda, a clareza sobre as questdes que engendram as praticas de ensino de modo que

gerem aprendizagens com sentidos aos estudantes.

Resultados, implica¢Ges sociais e limitagdes dos estudos

A contribuicdo académica serd oferecer recursos para o trabalho metodolégico na formagao do
professor de Educacdo Infantil, com aplicagdes na formacdo inicial e permanente. Esses recursos
contribuirdo a estimular as potencialidades de cada crianga, atendendo a seus desenvolvimentos
singulares. Nessa perspectiva as pesquisas ja desenvolvidas no grupo demonstraram que o ato de
imaginar constitui uma complexa composicdo processual e que o ato de criacdo depende, portanto, de
uma cadeia de diversos fatores, em que sdo imprescindiveis tanto fatores emocionais quanto
intelectuais. A arte-ludica parece ser uma forma interessante e positiva de possibilitar o estimulo a
capacidade criadora e permitir que a imaginag¢do possa ser vista como uma mola propulsora de novos
sentimentos associados a memdria, ao pensamento e as emog¢des (Mascioli, 2016).

As criangas, mesmo que muito pequenas, ja revelam importantes informag¢des sobre seu
desenvolvimento cultural, durante as brincadeiras que realizam. Os objetos sdo mediadores potentes
dentro do processo de apropriacdo do conhecimento e da cultura pela crianga. E, ainda os tipos de
relacdes que estabelecem com as demais criangas e adultos ganham relevancia para a imitacdo que se

faz presente nas brincadeiras.
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O conhecimento destes conceitos trazem importantes implicagdes para as praticas em sala de
aula, pois promove um planejamento que alcance as necessidades apresentadas pelas criangas e permite
que o docente possa exercer uma mediacdo que atue na zona de desenvolvimento proximal.
Pedagogicamente, isto implica em um planejamento que contemple os tipos de objetos que poderao
auxiliar no processo de aprendizagem a observacdo dos didlogos e das imitagbOes presentes nas
brincadeiras das criangas, de forma a identificar as necessidades e o momento certo de realizar as
mediagdes (Silva, 2015).

Alguns resultados parciais jd demonstram que as atividades essenciais para o processo de
desenvolvimento psiquico, cognitivo e fisico das criancas, ainda, sdo realizados nas escolas de maneira
pouco intencional o que traz prejuizo para o desenvolvimento das Fun¢Ges Psiquicas Superiores. A escola
tem um papel fundamental na vida das criangas, principalmente, por sabermos que nem todas as
criangas apresentam o mesmo ponto de partida quando nos referimos ao desenvolvimento e
aprendizagens, sejam por questdes financeiras, culturais ou bioldgicas. Assim o ensino de qualidade
pode alavancar o processo de desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores. A grande inquietagao
gue essa pesquisa ainda nos suscita diz respeito a questao da estimulagdo precoce infantil: Por que esse
termo, ainda, esta intrinsecamente ligado apenas as questdes da Educacdo Especial, uma vez que o

processo de estimulacdo é desejavel e importante para todas as criancas? (Mascarenhas, 2015).

Links das produgdes do grupo: http://www.neevy.ufscar.br/
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo apresentar as pesquisas concluidas, ou em andamento, do grupo
Processos de Constituicdo do Sujeito em Praticas Educativas (PROSPED), em relacdo ao enfrentamento
da indiferenca em alunos do Ensino Médio, através do campo da Orientacdo Profissional. Concebe-se a
utilizacdo de producgbes artisticas, enquanto instrumentos de intervencdo do psicologo escolar, e da
Orientacdo Profissional, como promotora de espacos de fala e escuta. O referencial tedrico-
metodoldgico adotado é a Psicologia Histérico-Cultural, sobretudo os conceitos de Vigotski, seu principal
representante. Em pesquisas anteriores realizadas pelo grupo, foi observado que a indiferenca era um
produto originado da indisciplina dos alunos, ainda no Ensino Fundamental, e das relacdes estabelecidas
dentro do ambiente escolar. Parte-se do principio de que cabe ao psicélogo, no campo da educagao,
promover situacdes sociais de desenvolvimento, ou seja, favorecer vivéncias que possibilitem novos
processos de significacdo, de modo a alterar o modo como os diferentes atores escolares interagem e
compartilham o espago. Os resultados ja obtidos apontam, como responsabilidade do psicélogo escolar,
a atuacdo para a promocdo do desenvolvimento do sujeito, no que se refere a construcdo de
instrumentos para se alcancar modos de pensar e agir mais criticos. Além disso, reafirmam o uso
intencional das materialidades artisticas como forma eficiente de acessar o sujeito e colocar o fenémeno

em movimento, conforme discute o materialismo histérico-dialético.
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Palavras-chave: Psicologia Escolar, Psicologia Histérico-Cultural, adolescéncia, Orientacdo Profissional,
Arte.
Problematica ou pergunta: Como a Orientacdo Profissional, enquanto campo de atuacdo do psicélogo

escolar, pode servir no enfrentamento da indiferenca de alunos do ensino médio na escola publica?

Objetivo do grupo

O grupo de pesquisa Processos de Constituicao do Sujeito em Praticas Educativas, PROSPED, vem desde
2008, atuando na area da Psicologia Escolar e Educacional, com foco no desenvolvimento humano e nos
processos educativos. A psicologia Histdrico-Cultural, sobretudo os aportes tedrico-metodoldgicos de
Vigotski, tem sustentado as nossas pesquisas-intervencgdes, tanto no que concerne ao planejamento das
acOes realizadas nas escolas, quanto na anadlise dos resultados de nossos estudos, em um movimento
dialético permanente, em que as inquietacdes que decorrem das acdes interventivas nos levam a novas
guestdes de pesquisa e os resultados das pesquisas subsidiam o aprimoramento de nossas intervencgdes.
Para esta apresentacdo destacamos os trabalhos desenvolvidos com gestores escolares, e suas
finalidades estdo em consonancia com os objetivos do grupo, a saber:

® Realizar estudos que contribuam para o avan¢o do conhecimento tedrico-metodolégico dos
conceitos da Psicologia Histoérico-Cultural;

e Desenvolver o aprimoramento dos conceitos metodolégicos que sustentam nossos estudos,
sobretudo aqueles que se relacionam ao desenvolvimento de pesquisas-intervencdo e a arte
como ferramenta de construcao das informagdes das pesquisas;

® Contribuir para o fortalecimento do cérpus de conhecimento que, compreende a constituicdo do
desenvolvimento humano na relagdo dialética entre sujeito e social; em busca da
desconstrucdao de explicagOes biologizantes, naturalizantes e individualizantes, dos fendmenos
psicoldgicos nos contextos escolares;

e Desenvolver pesquisas que possam subsidiar reflexdes, tanto para os profissionais da psicologia
guanto para os da educagdo, no que concerne ao desenvolvimento de formas mais criativas de
ser, estar, pensar e agir na escola, por meio da priorizacdo da construcdao do coletivo como
forma de superagdo da realidade concreta;

e Estabelecer parcerias com os diversos atores escolares, por meio do favorecimento de didlogos
que possibilitem a emersdao e reflexdo sobre os conflitos e contradicbes que constituem a

realidade escolar, como forma de supera-los;
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® Promover a construcdo do coletivo na escola, por acreditarmos ser esta a Unica forma de

objetivar transformagdes no cotidiano desta;

Conceitos norteadores dos trabalhos em Orientagao Profissional

Os trabalhos que ora serdo apontados estdo vinculados ao “projeto-mae” do grupo de pesquisa
PROSPED, intitulado “A psicologia escolar no enfrentamento da indiferenca na escola: praticas
interventivas mediadas pela arte”. Este projeto, proposto para os anos de 2016 a 2018, abarca trabalhos
de iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado, e teve sua origem em outras pesquisas que ja vinham
sendo realizadas pelo grupo, no campo da psicologia escolar e educacional. A demanda, sobre o alto
nivel de evasdo e absenteismo dos alunos nos primeiros anos do Ensino Médio, surgiu de uma escola
estadual localizada em uma cidade no interior do estado de S3ao Paulo. Acolhendo a necessidade
manifestada pela instituicdo e propondo um projeto de pesquisa-intervencdo, demos inicio ao
aprofundamento da questdo. Neste movimento, surgiu a hipétese de que a evasao dos adolescentes no
Ensino Médio nao era produto de um movimento que se originava nesta etapa do processo educacional,
mas sim que se iniciava anos antes, ainda no Ensino Fundamental, com as manifesta¢Ges de indisciplina.
Através do contato frequente e da proximidade com o campo de pesquisa, passamos a compreender que
um dos principais motivos dos adolescentes se afastarem da escola, fundava-se em um sentimento de
indiferenca para com a instituicdo e o ensino nela veiculado. Ao partirmos da concep¢do de que o meio
ndo é algo externo ao desenvolvimento, mas fonte deste (VYGOTSKY, 1995), pareceu-nos plausivel
afirmar que a aparente indiferenca e o desinteresse observados nos estudantes estavam sendo
produzidos na relacdo destes com o meio. Processo que se iniciava desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental, culminando na falta de sentido no Ensino Médio._Neste movimento, percebemos a
complexidade das relagbes que caracterizam o espacgo escolar, "conflitos permanentes permeiam todos
0s grupos e instdncias institucionais, abrangendo as relacbes em sala de aula, entre os alunos, as
relacdes professor-aluno, professor-professor, professor-gestao, gestdo e professores com as familias,
gestdo e sistema de ensino" (SOUZA; PETRONI; DUGNANI, 2011, p. 262). Por sua vez, as interagdes entre
0s jovens parece se caracterizar pelo uso excessivo de gestos e expressdes com muitos significados
(BORDIGNON; SOUZA, 2011). Tais modos de se relacionar, junto a falta de dominio da linguagem formal,
escrita e falada, seria uma das possiveis causas do ndo investimento dos professores no dialogo com os
alunos. O afastamento na relacdo entre estes dois atores escolares parece sustentar a crenca que os

adolescentes ndo sabem e ndo desejam se expressar, o que poderia resultar na falta de investimento dos
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professores em promover niveis de pensamento mais complexos e elaborados. Ao direcionarmos os
nossos olhares para o campo das intera¢des, visto que é um tema de central importancia nas
intervengdes do psicologo escolar, retomamos, também, a importancia do processo dialdgico. Vigotski
(1934/2011), afirmou que é precisamente através da apropriacdo da fala que se constrdi a possibilidade
de desenvolvimento do pensamento do sujeito. Para este autor, ambos possuem origens genéticas
diferentes, porém, em determinado momento da infancia, se entrecruzam e formam o que
denominamos de fala intelectual e pensamento verbal. E neste momento que surge o significado da
palavra, parte fundante que possibilitard ao sujeito novos processos de significacdo e a ascensdo a
formas de pensamento mais complexas. Medeiros (2017), em sua dissertacdo de mestrado desenvolvida
no grupo de pesquisa supracitado, teve por objetivo "investigar como os adolescentes do 32 ano do
Ensino Médio vivenciam o periodo pré-vestibular e de que modo essa vivéncia impacta sua escolha
profissional e seu projeto de vida" (p. 24). O trabalho configura-se como pesquisa-intervencdo e assume
como pressuposto tedrico-metodolégico a Psicologia Histdrico-Cultural, assim como o seu principal
expoente, Vigotski. Os conceitos norteadores presentes neste trabalho surgiram a partir da defesa de
gue um dos papéis do psicdlogo escolar seja o de promover situagGes sociais de desenvolvimento que,
por sua vez, favorece vivéncias aos adolescentes e os possibilitam construir novos significados e atribuir
novos sentidos ao contexto escolar. Desta perspectiva, a vivéncia apresenta-se como unidade entre
personalidade e meio. Portanto, ndo é diretamente acessivel ao outro. A partir das afirmagdes da autora,
guando assumimos uma perspectiva critica no campo da psicologia, passamos a compreender que "o
processo de Orientagdo Profissional pode vir a se tornar espago propulsor de vivéncias" (MEDEIROS,
2017, p.17), o que amplia as possibilidades de autoconhecimento e de esclarecimento sobre as escolhas
em relacdo a profissdo e ao futuro. Neste trabalho, Medeiros (2017) aponta que o espaco da Orientacgdo
Profissional, no contexto escolar, pode se constituir enquanto lugar de fala e escuta e, portanto, como
produtor de novos modos de ser e agir. Assim, torna-se evidente a atuacdo do psicdlogo escolar,
enquanto mediador das relacGes presentes neste contexto, e a importancia da fala enquanto
instrumento psicolégico. Na concep¢do de Vygotsky (1934/2012), a adolescéncia ndo deve ser
compreendida por meio de interpretacdes naturalizantes. Compreendida como "idade de transicao",
perpassa a complexidade do desenvolvimento sociocultural, com mudan¢as no pensamento e na
conduta do sujeito. De acordo com o autor, este periodo revela-se como uma fase repleta de avancos,
caracterizada por diferentes saltos no desenvolvimento. O que diferente a perspectiva do senso comum,

em que se constréi a adolescéncia quase como uma caricatura, um processo individualizado e
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conflituoso em sua natureza. Portanto, é na adolescéncia, precisamente, em que uma série de
mediagdes anteriores que vinham se acumulando desde a infancia objetivam-se em saltos qualitativos
significativos ao sujeito e ao meio em que este estd inserido. Com o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas, através da relacdo com o social, se reorganiza todo o sistema psicolégico, permitindo o
desenvolvimento de novos nexos ao psiquismo (KOSHINO, 2011). A nova atribuicdo de sentidos e
significados na interacdo com o meio, altera a compreensao do adolescente, tanto em relagdo a si
mesmo quanto em relagdo a tudo que o cerca. Neste movimento, chegamos a outro conceito norteador
presente em uma pesquisa de mestrado, que ainda estd sendo desenvolvida no grupo de pesquisa,
intitulada "Escolha profissional e desenvolvimento humano: uma analise a partir da Psicologia Historico-
Cultural". Nesta, busca-se uma pratica de orientacdo profissional que se sustente na reflexdo dos
adolescentes, com a finalidade de propor um modelo de atuagcdao embasado na perspectiva critica. Por
isso, se assumiu como um dos eixos da fundamentacdo tedrica o pensamento por conceitos, funcao
psicoldgica superior que, junto as crises, caracteriza a "idade de transi¢cdo" (VYGOTSKI, 1934/2012).

A funcdo principal destas novas formacdes é o desenvolvimento do
pensamento, a fun¢do de formacgdo de conceitos. Todas as restantes fungdes se
unem a esta formag¢do nova, integram a ela uma sintese complexa, se
intelectualizam, se reorganizam sobre a base do pensamento em conceitos
(KOSHINO, 2011, p. 50).

O pensamento por conceitos é tema de amplo interesse na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural,
assim como a vivéncia, as func¢des psicoldgicas superiores e a fala e a escuta, conforme indicados
anteriormente. Portanto, o que podemos observar, com tais apontamentos é que os projetos de
pesquisa, sob a proposta de aprofundamento do campo da orientacdo profissional, visando a
consolidacdo desta drea no enfrentamento da indiferenca dos adolescentes no ensino médio, vém
servindo para instigar o debate e aprofundar conceitos que sdo centrais a esta proposta tedrico-
metodoldgica. O grupo PROSPED passou a produzir trabalhos dentro desta tematica apenas nos ultimos
3 anos, com pesquisas de mestrado, o que nos mostra que hd um interesse crescente neste campo, ao

mesmo tempo em que se observa uma necessidade de aprofundamento tedrico e pratico.

Metodologias predominantes
As acdes efetuadas pelo grupo no campo da psicologia escolar e educacional, sobretudo as que
propomos aqui destacar, apontam para a relevancia no desenvolvimento de atuagdes amplas e

dindmicas, que compreendam as necessidades do meio e tenham como finalidade o compromisso de
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alterar a realidade estabelecida. Este modelo de intervencdo constréi-se através de constantes reflexdes
e avaliagGes das estratégias junto aos atores do ambito educacional. Este modelo de pesquisa, que
sustenta e une os trabalhos do grupo PROSPED, esta fundamentado no materialismo histérico-dialético
em que pressupde a unidade de andlise como a menor parte que contém o todo (VIGOTSKI, 1996). Além
disso, partimos da premissa de que tudo que esta no sujeito esteve um dia no meio social a que ele
pertence. Conforme exemplificado no artigo de Souza, Petroni e Dugnani (2011) em que, a partir de uma
experiéncia de pesquisa-intervengao desenvolvida em uma escola da rede municipal de uma cidade do
interior de Sdo Paulo, tinham como objetivo estudar a identidade de professores, com foco no que
estaria na base da constituicdo da docéncia. Esta producdo sintetiza a importancia do uso da arte, como
estratégia metodoldgica, nas produc¢bes do presente grupo de pesquisa. A arte, neste caso, configura-se
COMO recurso para acessar os sujeitos, os sentidos e significados vivenciados por eles no que se refere as
suas vivéncias no contexto escolar. Portanto, as diferentes producdes artisticas configuram-se como
materialidades mediadoras e apresentam-se como metodologia comum a todos os trabalhos do grupo.
As autoras supracitadas (2011), apontam que a arte, enquanto materialidade, é simbolo da cultura. Pois,
acredita-se que o uso desta, nas intervenc¢des, tém o potencial de atingir a subjetividade do sujeito, e por
essa razdo assumem a qualidade de mediadoras, jd que favorecem a expressdo e promovem
desenvolvimento da consciéncia de si e do outro. Com base nesta concepc¢do, temos utilizado diversas
materialidades em nossas a¢des, como por exemplo: artes visuais, poesias, contos, musicas, filmes e
dancga circular. O uso especifico de tais estratégias metodoldgicas, guiam-se segundo as demandas
identificadas no campo e, assim, nos momentos de realiza¢ao da pesquisa-intervengao. Vygotsky (2005),
como citado por Souza, Petroni e Dugnani (2011), afirma que a arte coloca o sujeito em contato consigo
e com os outros, através da atribuicdo de sentidos e significados, os quais definem o sujeito em seus
aspectos humanos. Ainda para este autor (1925/2001), a arte trata-se da técnica social do sentimento,
nao apenas contagia ou muda o humor das pessoas, mas se encarrega de delinear potencialidades e
sentimentos daqueles que a apreciam. Dessa forma, a funcdo da arte pode ser entendida como
transformadora, ou seja, pode suscitar uma contradicdo emocional, provocar confronto entre os
sentimentos, fazé-los migrar. Ja que se dd como condicdao de sintese entre o bioldgico e o cultural,
englobando em si as mais complexas caracteristicas humanas, formadas ao longo da histdria através do
trabalho e da atividade. Souza (2016), aponta para abertura que as expressdes artisticas propiciam a
atribuicdo de significados e sentidos pelo sujeito, sendo essa uma das justificativas para seu uso nas

intervengOes e pesquisas. Para a autora, remeter a arte como instrumento de mediagdo nas propostas
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de acdo apresentadas a escola, culmina em promover reflexdes mediante a confrontacdo dos elementos
das obras. O uso da arte nas intervengdes tém evidenciado resultados relevantes nos contextos de
atuacdo, caracterizados por progressos nas reflexdes e desenvolvimento do pensamento critico dos

sujeitos que compdem o contexto educativo.

Resultados, implica¢Oes sociais e limitagdes dos estudos

Em relagdo a proposta de Orientag¢do Profissional com a metodologia descrita, o grupo PROSPED
conta com quatro trabalhos a nivel de mestrado: um concluido no inicio de 2017, intitulado "Vivéncias
de adolescentes da escolha da profissdo: um estudo da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural”
(MEDEIROS, 2017); outro em andamento, com o titulo "Escolha profissional e desenvolvimento humano:
uma analise a partir da Psicologia Histérico-Cultural"; e, dois em vias de serem iniciados, ainda como
projetos de pesquisa, denominados "A afetividade e a orientacdo profissional: uma proposta
Walloniana" e "Vivéncias das profissdes no ensino médio: um estudo a partir da Psicologia Histérico-
Cultural". Contudo, os resultados ja obtidos pelo grupo apontam como responsabilidade do psicélogo
escolar a atuacdo para a promog¢ao do desenvolvimento do sujeito, no que se refere a construgao de
instrumentos para se alcancar modos de pensar e agir mais criticos. Além disso, reafirmam o uso
intencional das materialidades artisticas como forma eficiente de acessar o sujeito e colocar o fendmeno
em movimento, conforme discute o materialismo histérico-dialético. Nas intervenc¢Ges realizadas, foi
perceptivel que o uso da arte, como materialidade, possibilitou que os alunos entrassem em contato
com a realidade que estavam vivenciando, ampliando sua consciéncia sobre as escolhas e os cenarios
gue as constituem. Este modelo de atuacdo visa promover, de modo dialético, a elaboragdo das emocgdes
que envolvem o momento de escolha. De modo que, os estudantes passaram a identificar os grupos e
entidades que participam das decisdes que serdo tomadas por eles, além dos sentidos e significados
atribuidos ao longo do processo. Através da construcdo de espacos de fala e escuta, onde emergiam-se
as contradicdes ao se colocarem os fendmenos em movimento, os estudantes passavam a se questionar
sobre as relaces que estabeleciam na escola e sobre a participacdo deles no contexto educacional. Nos
momentos de intervencdo, afirmaram que se sentiam mais protagonistas daquele ambiente. Quando
observamos a dinamica em sala de aula, percebemos que o professor como principal sujeito com direito
a palavra, este “detém o maximo conhecimento, o poder de voz e principalmente o papel de dar voz aos
demais dentro da sala de aula” (MEDEIROS, 2017, p.156). Como limitacdo, presente nos estudos

desenvolvidos pelo grupo, encontramos, principalmente, a falta de politicas publicas que garantem a
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insercdo do psicologo escolar neste campo. Com base nas pesquisas apontadas anteriormente,
percebemos que uma das finalidades deste profissional, quando devidamente inserido no contexto
escolar, deve ser o de investir na promoc¢do de espacos dialégicos, onde os atores envolvidos tenham a
possibilidade de se tornarem protagonistas de suas histérias. Poderiamos dizer, ainda, que o psicélogo
escolar assume a caracteristica de profissional das rela¢Ges, visando a promog¢do e o desenvolvimento
“de praticas e espacos favorecedores do desenvolvimento e aprendizagem de alunos e professores”

(DUGNANI; SOUZA, 2011).

Links para as produgoes do grupo

http://prospedpuc.blogspot.com.br
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Resumo

O grupo de pesquisa Perspectivas Sociais em Ensino de Ciéncias (GPESC) iniciou-se formalmente no inicio
de 2017 a partir da certificacdo da instituicdo no diretério de grupos do CNPq. Os professores da area de
ensino de fisica do CEFET/RJ-Campus Petrépolis se organizaram em torno do ponto comum aos trabalhos
que ja vem sendo desenvolvido, de forma desarticulada. Nesse sentido, o objetivo geral do grupo passou
a ser a investigacao papel das relagdes sécio-histérico-culturais para o ensino e aprendizado de ciéncias,
bem como para a formacgdo inicial e continuada de professores de ciéncias. As linhas de pesquisa
representam de forma mais ampla os campos de atuacdo de nossas pesquisas, considerando o nosso
histérico académico e as nossas aspiragdes futuras. Portanto, as pesquisas conduzidas sdo
fundamentadas na perspectiva de que para entender os fendOmenos sociais da educacdo em ciéncias
deve-se considerar que o individuo nao pode ser compreendido fora do seu contexto sociocultural e que
a sociedade ndo pode ser analisada sem acdo/agéncia dos individuos que usam e produzem
instrumentos para transforma-la. Especificamente, a formacdo de professores de fisica no que se refere

ao estagio supervisionado e ao PIBID se constituiu na problemdtica central dos projetos de pesquisa, os
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quais sdao financiados por érgaos de fomento a pesquisa e contemplados com bolsas de iniciacao
cientifica. As repercussGes do grupo consistem em consolidar o Nucleo de Pesquisa e Atividades em
Ensino de Fisica (NAPEF) como espaco de pesquisa e de formacdo de professores; desenvolver
metodologias de pesquisa em ensino de ciéncias, fundamentadas nas referéncias tedricas; aproximar as
pesquisas realizadas no ambito do grupo das escolas de educac¢do basica; estabelecer uma rede de

pesquisa com outras institui¢des.

Palavras-chave: Teoria da Atividade, codocéncia, Ensino de Fisica, formacdo de professores,

videogravacao.

Problematica

Trata-se da investigacdo do processo de se tornar professor de Fisica enquanto formas de
apropriacdo e objetivacdo da pratica docente colaborativa, no ambito do Estagio Supervisionado e do
PIBID, caracterizando a codocéncia (expandida) e propondo-a como uma pratica formativa no contexto
de uma racionalidade colaborativa.

Para a discussdo sobre a codocéncia expandida apontamos para a ideia de docéncia emergente.
Este conceito pretende expressar o processo coletivo de estabelecimento de um agente docente que se
estabelece ndo sé pela relagdo de colaboragdo entre supervisor e estagiario, mas também pelo
reconhecimento dos sujeitos da atividade da nova divisdo de trabalho, o que permite ao estagidrio

trabalhar como professor na codocéncia.

Objetivos do grupo

O objetivo geral deste grupo de pesquisa é investigar o papel das relagdes sécio-histdrico-
culturais para o ensino e aprendizado de ciéncias, bem como para a formacéo inicial e continuada de
professores de ciéncias. As linhas de pesquisa representam de forma mais ampla os campos de atuacdo
de nossas pesquisas, considerando o nosso histdrico académico e as nossas aspiracdes futuras. Nesse
sentido, as pesquisas conduzidas sdao fundamentadas na perspectiva de que para entender os
fendbmenos sociais da educacdo em ciéncias deve-se considerar que o individuo n3ao pode ser
compreendido fora do seu contexto sociocultural e que a sociedade ndo pode ser analisada sem
acdo/agéncia dos individuos que usam e produzem instrumentos para transforma-la. Os autores de

referéncia para a fundamentacgao tedrica sdo Paulo Freire, Vigotski, Leontiev, Bakthin. As repercussdes
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do grupo consistem em consolidar o Nucleo de Pesquisa e Atividades em Ensino de Fisica (NAPEF) como
espaco de pesquisa e de formacdo de professores; desenvolver metodologias de pesquisa em ensino de
ciéncias, fundamentadas nas referéncias tedricas; aproximar as pesquisas realizadas no ambito do grupo

das escolas de educacado basica; estabelecer uma rede de pesquisa com outras instituicdes.

Introdugao

Ao longo dos anos, as tendéncias e modelos de formacgdo e trabalho docente proporcionaram
uma diversidade de tipos de investigacdes em Educacgdo e Ensino de Ciéncias, caracterizando a formacao
de professores como uma linha de pesquisa da nossa area (SALEM, 2012), cujas investigacGes buscam
contribuir na constituicdo ou na critica dos modelos formativos para a Licenciatura.

Um dos modelos mais marcantes é aquele que ficou conhecido como racionalidade técnica. Este
concebe o professor como um profissional técnico que deveria aplicar em sala aula as técnicas
aprendidas nos cursos de formacdo. H4 uma énfase exacerbada no material e nos procedimentos de
ensino e um completo esvaziamento da discussdo sobre as finalidades do trabalho educativo do
professor.

Ao longo dos anos, outros modelos formativos surgiram entre os quais podemos citar o modelo
da racionalidade pratica. Com o trabalho de Tardif (2010), a perspectiva dos saberes docentes da
experiéncia ganha for¢a ao criticar um modelo de formacgdo desarticulada da prépria pratica docente e
centrada nos conhecimentos disciplinares e académicos. De acordo com Diniz-Pereira (2007), ha outro
modelo, a racionalidade critica, em que o professor é visto como um critico na medida em que propde
como problema a si préprio e aos seus alunos suas situagdes concretas. Por fim, em nosso trabalho de
doutoramento (SILVA, 2013) iniciamos a discussdo sobre outro modelo formativo, a racionalidade
colaborativa em que o professor é visto como um colaborador de seus colegas profissionais e dos seus
alunos. Nessa perspectiva, por exemplo, espera-se da formacdo docente que as instituicdes sejam
parceiras na medida em que a Escola de Educacdo Basica seja coformadora dos futuros professores.

A discussdao sobre o modelo formativo da racionalidade colaborativa favorece o surgimento da
codocéncia como uma pratica docente entre professores, licenciandos e estagidrios numa perspectiva
colaborativa. O nosso interesse por investigar a codocéncia tem uma raiz em nosso estagio no exterior
realizado no Programa de Bolsas de Doutorado Sanduiche no Exterior em 2012, com Prof. Kenneth Tobin

do Graduate Center da City University of New York (CUNY). Um dos resultados desse estagio foi o
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desenvolvimento do Heuristico da Codocéncia (SILVA, 2013) que consiste em um tipo de questionario
usado para avaliar a pratica conjunta de professores e estagiarios.

Esse conjunto de questionamentos promovidos nos cursos de formacdo de professores de Fisica
nos conduz a um programa de pesquisa cuja questdo mais fundamental é sobre as maneiras pelas quais
o licenciando se torna professor. Com a finalidade de responder a essa questdo, vamos dar continuidade
a nossa pesquisa de doutoramento (SILVA, 2013) bem como a pesquisa atualmente em andamento
(CORREA e SILVA, 2014; OLIVEIRA e SILVA, 2016; SILVA e CORREA, 2017). Nesses trabalhos, iniciamos
uma linha de investigacdo tendo a Teoria da Atividade como referencial tedrico para andlise de uma
situagdo em que os licenciandos estavam realizando concretamente uma experiéncia de aprendizado da

docéncia.

Conceitos norteadores

Em nosso trabalho doutoramento (SILVA, 2013), apresentamos uma sintese dos principais
aspectos da Teoria da Atividade. Por um lado, esta a estrutura da atividade humana proposta por
Engestrom (1987), caracterizada por triades de mediagdo: sujeito - objeto mediado pelo instrumento;
sujeito - comunidade pelas regras; comunidade - objeto pela divisao social do trabalho. E por outro,
encontra-se os niveis hierarquicos, isto é, atividade, acGes e operacdes (figura 1).

+ — ATIVIDADE

ACOES

OPERACOES

O

Figura 1: Modelo de representagao dos niveis hierarquicos da atividade (CAMILLO, 2011)

Entre os aspectos essenciais da Teoria da Atividade estdo as ideias objetivacao e apropriagao,
que marcam profundamente o processo de desenvolvimento da atividade humana, pautado na ag¢do

mediada e atividade interpsicoldgica. De acordo com Leontiev (2009),

Uma caracteristica basica, ou como algumas vezes é dito, constituinte da
atividade é a sua objetividade. Propriamente, o conceito de seu objeto (...) ja
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estd contido implicitamente no conceito de atividade. A expressao 'atividade
sem objeto' é desprovida de qualquer significado. (...) Assim, o objeto da
atividade é duplo: primeiro, na sua existéncia independente, subordinado a si
préprio e transformado na atividade do sujeito; segundo, como uma imagem
do objeto, como um produto da sua propriedade da reflexdo psicolégica que é
realizada enquanto uma atividade do sujeito, e do contrdrio, ndo pode existir

(p.86).

Em outro texto, Leontiev (1977) explica que

E na atividade que ocorre a transicdo ou "traducdo" do objeto refletido na
imagem subjetiva, no ideal; ao mesmo tempo, é também na atividade que a
transicdo é alcancada, do ideal em resultados do objeto da atividade, seus
produtos, em material. Considerado esse ponto de vista, a atividade é o
processo de intertrafego entre polos opostos, sujeito e objeto (p. 2)

Considerando essas duas citagGes, podemos extrair a ideia de que a atividade se desenvolve em
dois momentos. Primeiro, a mudanca das condi¢des do objeto, de existéncia independente para uma
imagem subjetiva; segundo, a transformac¢do dessa imagem subjetiva em resultado, em produto. O
primeiro processo esta associado a apropriacdo do objeto pelo sujeito e o segundo se refere ao processo
de objetivagdo, isto é, "a transicdo ou 'traducdo’ do objeto refletivo na imagem subjetiva" (ibid) em
produto, em resultado da atividade. Contudo, hd uma condi¢do importante para que os dois momentos
ocorram que é apontado por Leontiev (2009) como encontro entre a necessidade do sujeito e o objeto:

"o encontro da necessidade com o objeto é um extraordinario ato" (p. 88). Trata-se, entdo, da

Objetivagdo da necessidade, 'enchendo’-a com o conteudo derivado do mundo
ao redor. Isso traz a necessidade para um verdadeiro nivel psicolégico. O
desenvolvimento das necessidades nesse nivel se realiza na forma do
desenvolvimento do conteldo do seu objeto (...). Sua formacdo é explicada
pelo fato que na sociedade humana os objetos necessdrios sdao produzidos e
possuem as proprias necessidades que sao produzidas. Assim, as necessidades
direcionam a atividade para a parte do sujeito, mas elas sdo capazes de cumprir
essa funcgdo apenas nas condigGes em que elas objetos (p. 88-89, grifo nosso)

A atividade, cujo objeto é o seu conteludo, desenvolve-se por meio das a¢Oes e as operacgdes. As
acbes se definem pelo objetivo/meta que ndo coincidem com o motivo da atividade, e as operagdes sdo

as condi¢Bes em que as a¢Oes se desenvolvem. Em outras palavras, as a¢des sdo o meio pelo qual os
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sujeitos alcancam o resultado que torna o objeto imagem subjetiva e produto objetivado. Entdo,

propomos na Figura 2 uma representagdo para esse processo.

Instrumentos/
artefatos
Sentido /\ Apropriagdo
Sujeito Objeto ‘ > Resultado
Significado Objetivagdo
—>
Regras, Comunidade Divisdo Social
valores do Trabalho

Figura 2: Representacdo da apropriagdo e objetivagdo na atividade (SILVA, 2013).

A nossa proposta de representar as acdes e operacdes como formas de desdobramento da
atividade social pratica se fundamenta em Leontiev (1977, 1978) que define a atividade como a transicdo
do objeto enquanto imagem subjetiva para produto/resultado objetivado. Entdo, a apropriacdo e a
objetivacdo acontecem, enquanto atividade per si, por meio das acdes e os seus modos de execugdo. O
outro lado é a relagdo da apropriacdo e objetivagdo com o sentido e o significado das acdes e operagoes.
Ent3o, o resultado n3o é somente um produto. E o produto de um processo complexo de articulacdo de
sentidos dos sujeitos, cuja negociacdo é um processo turbulento e marcado pela divisdao do meio de
producdo. O resultado é o objeto objetivado, por um lado, e por outro, apropriado durante a pratica
social dos sujeitos, representando a sintese desse processo (de objetivacdo e apropriacdo) e guardando
em si a histéria de sua construcdo. Ao final, o produto, encontrando-se em sistema complexo de

atividade, podera constituir-se em instrumento de outra atividade ou mesmo seu novo objeto.

Metodologia predominante

Os projetos de pesquisa do grupo baseiam-se nos pressupostos da abordagem qualitativa da
pesquisa, uma vez que a nossa finalidade essencial é "documentar em detalhes a conduta de eventos
diarios (...). A énfase esta em descobrir tipos de coisas que fazem a diferenca na vida social; por isso,

uma énfase é melhor classificada como qualitas do que quantitas” (ERICKSON, 2012, p. 1451).
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Lidke & André (1986) sintetizam a pesquisa qualitativa dizendo que: (i) o ambiente natural
torna-se fonte direta dos dados e o pesquisador o instrumento principal; (ii) os dados tém uma
caracteristica descritiva; (iii) preocupa-se mais com o processo do que com o produto; (iv) a
interpretacao do pesquisador dos significados que as pessoas ddo coisas e a sua vida sdo focos especiais
de atencdo; (v) a analise tem uma tendéncia a seguir um processo indutivo.

Em nossos procedimentos metodoldgicos, vale ressaltar que o pesquisador é parte da pesquisa,
isto é, “sua acdo e também os efeitos que propicia constituem elementos de andlise. Disso resulta que o
pesquisador, durante o processo de pesquisa, é alguém que estd em processo de aprendizagem e
transformacgdes” (FREITAS, 2002, p. 25-26). O mesmo acontece com o investigado que ndo é um mero
objeto, mas sujeito do processo. No ambiente de pesquisa, entdo, “toda a situagdo passa de uma
interagdo sujeito-objeto para uma relagdo entre sujeitos” (ibid, p. 24).

Por fim, atribuir essa condicdo ao pesquisador é assumir que sua presenca no ambiente da
pesquisa, como sujeito, é fundamental para entender o desenvolvimento dos eventos a serem
analisados, isto é, ndo se trata apenas da presenca do observador nos dados, mas temos que se
considerar que ha dados que sé podem ser revelados e explicitados porque o pesquisador é parte
integrante da pesquisa (VILLANI et al, 2006).

A videogravacdo é um procedimento amplamente utilizada nas pesquisas do GPSEC, bem como
outras técnicas para registros de eventos por meio eletronicos. Giordan (2006), ao revisar a literatura,
afirma que o uso de "equipamentos de registro de dudio e video pelos pesquisadores alterou a forma
como se realiza pesquisa em sala de aula" (p.214). Além da precisdo e qualidade do registro, o uso
desses recursos tecnoldgicos possibilita o melhor armazenamento dos dados coletados bem como o
compartilhamento com outros grupos de pesquisa. O autor também indica que uma das vantagens do
registro em video é o "engajamento prolongado do pesquisador sobre os dados, que pode revistar o
cenario de investigacdo [sala de aula] diversas vezes e coligir as observacBes extraidas do meio
audiovisual com outros registros obtidos na situagdo de investigacdo" (ibid, p.215).

Acrescenta-se ainda o fato de que a pesquisa no contexto do Estagio Supervisionado da
Licenciatura em Fisica e o PIBID apresentam alguns aspectos inovadores como a proposicao do modelo
integrado e da codocéncia, sobre os quais ainda ha pouca analise investigativa (CORREA e SILVA, 2014).
Outro aspecto é uso da videogravacdo que ja vem sendo feita durante as praticas dos estagiarios nas

Escolas de Educacdo Basica (SILVA e CORREA, 2017; SILVA & MATTOS, 2016). Vale ressaltar que esses

60

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



trabalhos de videogravacdo estdo sendo realizados de forma ainda artesanal uma vez que nos faltam

alguns equipamentos, os quais estao sendo solicitados neste projeto.

As pesquisas realizadas no GPSEC

O nosso grupo de pesquisa desenvolve os trabalhos de investigagcdes em subprojetos de iniciagdo
cientifica e de mestrado. Atualmente, ha dois projetos principais todos financiados pela Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ): (1) o projeto proposto pelo professor Glauco
de mesmo titulo deste resumo aqui apresentado; (2) o projeto Cidadania e Educa¢do Ambiental:
redescobrindo as potencialidades do Colégio Estadual Maud, coordenado pela professora Elisabeth,
tendo como base as leituras de Paulo Freire. O primeiro projeto, cujas bases tedrico-metodoldgicas sao
apresentadas aqui neste trabalho contém trés subprojetos de iniciacdo cientifica e um de mestrado e
projeto de parceria interinstitucional, apresentados a seguir.

O projeto de iniciacdo cientifica, Teoria da Atividade e experimenta¢Go: contribuicbes para
formacdo de professores de Fisica no CEFET/RJ do bolsista José Anderson de Oliveira, tem como objetivo
analisar um grupo de bolsistas do PIBID (licenciandos, supervisor e coordenador) durante o processo de
criacdo e de desenvolvimento de aparatos experimentais para serem usados em aulas de Fisica na Escola
de Educacdo Bdsica. Os conceitos de apropriacdo e objetivacdo sdo utilizados como elementos
conceituais para compreender a relacdo de entre os bolsistas, sujeito agentes da atividade, e o seu
objeto, os experimentos elaborados por eles.

Outro projeto de iniciagdo cientifica, O uso da videograva¢éo na pesquisa sobre codocéncia nas
aulas de Fisica: contribuicbes para a formacéo inicial de professores de Fisica do bolsista Célio da Paz
Farroco, investiga as contribuicdes da técnica da videanalise para pesquisas realizadas em sala de aula,
especialmente, no contexto do Estagio Supervisionado. No Estagio, alguns licenciandos e professores da
Educacdo Basica atuam em conjunto para ensinar determinado conteudo de Fisica. A compreensdo da
codocéncia como forma de inserir o estagidrio no campo da docéncia compd&e o ponto central da analise
do projeto.

O terceiro projeto de iniciacdo cientifica, O estudo do Pibid e do Estdgio Supervisionado na
perspectiva da codocéncia: contribuicdes para formagdo de professores de Fisica no CEFET/RJ da bolsista
Clara Fabro Pitanga, objetiva analisar as condi¢des de desenvolvimento do PIBID e do Estagio,

identificando os elementos principais da pratica da codocéncia nos dois contextos, além de analisar as
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formas de parcerias e colaboracdo entre licenciandos e professores para encontrar pontos de
convergéncia entre PIBID e Estdgio Supervisionado.

O projeto de mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo
(PPCTE), Da aplicagdo a coformacgdo: o papel do Colégio de Aplicagdo da UFRJ na formacdo de
professores de Ciéncias da aluna Maria de Fatima dos Santos Galvao, tem como objetivo analisar, numa
perspectiva macro, as contribuicdes do Colégio de Aplicacdo no Estagio Supervisionado. A hipdtese
basica é que ha transformacdo da escola, no contexto do Estagio, como aplicagdo dos conhecimentos
aprendidos na universidade para coformadora de professores.

Uma terceira frente de trabalho ligada ao primeiro projeto de pesquisa A expansdGo da
codocéncia como agéncia emergente: prdticas em Ensino de Ciéncias de cardter interinstitucional entre o
nosso grupo de pesquisa e o grupo ECCo da Universidade de Sdo Paulo (USP) coordenado pelo professor
Cristiano Mattos, tem como objetivo investigar as contribuicdes da codocéncia na formacdo inicial de
professores de Fisica no contexto do Estdgio Supervisionado. O termo codocéncia se refere, em geral, a
pratica de dois ou mais professores durante uma aula. A boa relacdo entre eles, de acordo com a
literatura, é fundamental para o bom desenvolvimento da aula. Porém, aqui argumentamos que a
codocéncia ndo se refere apenas a relagdo coordenada entre os dois professores, mas a uma
coordenacdo de a¢bes que inclui o coletivo dos estudantes. Essa tese se evidéncia com mais clareza no
contexto da iniciacdo docente, em particular nos estagios supervisionados. Fica evidente a necessidade
de o estagiario ser reconhecido como professor também pelos estudantes. Assim, argumentamos que a
codocéncia expandida, estabelecida entre estagidrio-supervisor-alunos, possibilita uma docéncia
emergente do estagidrio, na medida em que agéncia docente do estagiario emerge no processo de
expansado da atividade de codocéncia.

O segundo projeto é financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro (FAPERJ) através do Edital 36/2014 de melhorias das Escolas Publicas do Estado do Rio de
Janeiro. O objetivo principal do projeto é o desenvolvimento de acdes juntos aos alunos e professores
gue promovam melhorias concretas na escola através da educacdao ambiental e o exercicio da cidadania,
tendo como fundamentacgao tedrico-metodoldgica as concepg¢des de Paulo Freire. Esse projeto conta
com uma bolsa de iniciagao cientifica para um aluno da graduac¢do e quatro bolsas do programa Jovens

Talentos para Ciéncia da FAPERJ para alunos do Colégio Estadual Maua.
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Resumo

Vigotski trabalhou para uma educagdo sobre novas bases, que rompesse com a educac¢do czarista.
Prop6s uma ruptura radical com muitos fenémenos educativos que persistem historicamente, como
processos reprodutivos, mnemonicos, pautados pela hierarquia, pela segregacdao de idades, pelo
controle do tempo e de conteudos, dissociados das experiéncias das pessoas, desvinculados da vida e
voltados, primordialmente, para as necessidades engendradas pela sociedade capitalista. Segundo as
palavras deste autor "Na cidade do futuro certamente ndo haverd nenhum edificio com a placa de
‘escola’, porque a escola, que significa 'écio', que destinava pessoas especiais e um prédio especial para

as tarefas ‘ociosas’, passara a pertencer por completo ao ambito do trabalho e da vida, e estard na
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fabrica e na praca e no museu, e estara no hospital e no cemitério"'. O GEPPE objetiva investigar praticas
educativas que apresentem caracteristicas diferentes daquelas criticadas por Vigotski, e que estejam
ligadas a vida e ao trabalho para proporcionar o desenvolvimento humano. As pesquisas realizadas pelo
grupo objetivam compreender estas praticas a partir de todo o arcabouco tedrico da teoria histérico-
cultural em Vigotski. Isto significa perceber a prépria vida como campo educativo; reconhecer os mais
diferentes espacos e formas de organizagdo social e cultural como legitimos campos de educagdo e de
pesquisa, entendendo que esses processos promovem possibilidades outras para o desenvolvimento

humano.

Palavras-chave: Educagdo; Experiéncia; Praticas Educativas; Perspectiva Histdrico-Cultural; GEPPE.

Problematica ou pergunta: De que maneira a educacdo indissociada da vida e do trabalho promove

possibilidades para o desenvolvimento humano?

Pesquisadores e suas pesquisas: O GEPPE

O GEPPE, Grupo de Estudos e Pesquisas em Praticas Educativas, do Programa em Pés-Graduacao
em Educacdo, da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia tem por objetivo desenvolver
pesquisas que investiguem praticas educativas enraizadas na vida e no trabalho, para além de uma légica
escolarizada. Os principais conceitos norteadores dos trabalhos desenvolvidos no GEPPE sdo:
experiéncia, processos educativos ndo escolarizados, educagdao humanizadora, unidade afeto-intelecto,
trabalho, cultura e desenvolvimento humano. Os trabalhos e pesquisas desenvolvidos no grupo tem por
fundamento a perspectiva histérico-cultural de Lev Semionovich Vigotski. Por meio dessa lente tedrica,
analisam-se fenédmenos educativos em contextos diversos. Com base na afirmacdo de que as praticas
educativas que acontecem no ambito da escola sdo guiados por uma mentalidade escolarizada (ILLICH,
1985), que se traduz em hierarquias, falta de dialogo e desvinculagdo da vida cotidiana, buscamos lancar
o olhar para praticas educativas para além dos espacos institucionalizados, tentando compreender
outros modos de educar, com o fim de criar possibilidades para uma educagdo mais humana. As
metodologias predominantes no grupo sao a analise genética, que tenta compreender o fendmeno em

sua esséncia, a etnografia e a pesquisa-agdo. Busca-se compreender a metodologia como caminho que

1VIGOTSKI, 2003, p. 301.
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se percorre, a medida que o fendmeno emerge dialeticamente, e ndo como algo dado em que se molda
0 que se quer investigar.

A dissertacdo de mestrado de Daniela Barros, intitulada Educag¢ao, Resisténcias e Tradicao Oral:
a transmissdo de saberes pelas oralidades de matriz africana nas culturas populares, povos e
comunidades tradicionais pretende, a partir da perspectiva histérico-cultural, investigar como
acontecem os processos educativos da tradicdo oral de matriz africana e de que maneira contribuem
para a constituicdo humana das pessoas que compdem suas comunidades.

A tradicdo oral de matriz africana no Brasil tem na ancestralidade o pilar da consciéncia historica
desde Africa.

A perspectiva histdrico-cultural parte da compreensdo de que as pessoas e as culturas sdo
situadas historicamente, onde o contexto cultural e o acimulo histérico produzido pela humanidade sado
os fatores que promovem o desenvolvimento e a constituicdo humana, a partir da sua base bioldgica.
Isto quer dizer que a consciéncia histdrica dos sujeitos e as experiéncias proporcionadas na cultura
guiam a sua constituicdo. Vigotski entende a educacdo como a totalidade do processo de constituicao
humana na cultura. A vida é o préprio campo educativo, na medida em que o ser humano, imerso na
cultura, se constitui nas experiéncias vividas e acumuladas individual, social e historicamente.

Resistindo por meio da transmissdao oral de saberes, é possibilitada a consciéncia individual-
coletiva da historicidade partilhada pela populagdo negra brasileira. As resisténcias para a permanéncia
da ancestralidade consciente, transmitida bioldgica e culturalmente, permitem que o Eu se reconheca no
Outro e com o Outro, reciprocamente. Dentro da perspectiva histdrico-cultural, o Outro é o lugar onde o
Eu se constitui humano. A humanidade ndo é algo inerente a espécie humana ou garantida
biologicamente, mas algo constituido em coletividade, na cultura. Para tanto, no contexto das
populagdes negro-africanas submetidas a escraviddo, resistir e perpetuar suas tradicbes foi uma
necessidade para o nao esquecimento de sua ancestralidade. Assim, organizagdes culturais se
estruturaram em torno da oralidade como pilar da constituicdo dos detentores desta tradicao.

A palavra, dentro desta perspectiva, vem como ferramenta para um enraizamento cultural
especifico, uma constituicdo humana prépria das populagdes negro-africanas-brasileiras tradicionais. A
palavra, pela fala, transmite o Eu, mas também o Nés. Nela esta contida toda a cultura e a histdria que se
faz dela, nela e com ela.

A fala como processo de humanizacdo permite que o encontro do Outro com o Eu passe a ser

mediatizado pela forma de pronunciar a cultura, em que cada individualidade seja marcada também
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pelo Nés, de maneira dialética. Nas palavras de Vigotski “En el amplio sentido de la palabra es en el
lenguaje donde se halla precisamente la fuente del comportamiento social y de la conciencia” (VIGOTSKI,
1997, p. 56). Quando a fala se constitui como ferramenta cultural, passa a ser o que é coletivo, o que é o
social em nds.

As principais obras de Vigotski utilizadas neste estudo sdo o Tomo | (1997, traducdo de José
Maria Bravo), Pensamiento y Habla (2007, traducdo de Alejandro Ariel Golzalez) e Psicologia Pedagdgica
(2003, traducao de Claudia Schilling).

O doutorando, Saulo Pequeno, propde para o desenvolvimento de tese de doutorado um estudo
sobre Educagdao, Manifestagdes Tradicionais das Culturas Populares e relagdes nao dicotomicas entre
individuo-sociedade.

Nas culturas populares tradicionais as identidades, manifestacdes culturais, cristalizacGes
culturais e modos de vida sdo agenciados e produzidos por pessoas, mas sdo, entretanto, atribuidas a
coletividade de detentores e a heranga das tradi¢cGes dos ancestrais. Desta forma, o estudo pretende
demonstrar que, neste contexto de vida, ndo ha cisdo pautada pelo bindmio individuo/sociedade, com a
educagdo como processo consciente de criagdo, em unidade entre pessoa e meio social.

A teoria histérico-cultural fundamenta a pesquisa, através da compreensido de que no processo
de desenvolvimento das pessoas, a historia e a cultura do meio social fundem-se dialeticamente com a
experiéncia do individuo, entendendo o prdprio processo educativo como unidade entre pessoa e meio
social. Individuos e coletividade ndao sao polos separados que se tocam na atividade de um extremo e na
passividade de um outro, por processos de interagdo, assimilagdao, acomodag¢do, ou mesmo moldagem.
Ndo ha, no contexto das tradigOes populares, criagcdo, producdo ou transformacdo que aconteca
individualmente. Assim, a teoria histdrico-cultural possibilita contribuicGes tedricas e analiticas para
entender a educagdo nas manifestagdes tradicionais das culturas populares. O pesquisador propde como
campo de pesquisa o acompanhamento de processos educativos em pelo menos duas manifestacdes
tradicionais das culturas populares, tendo como principais referenciais da teoria histérico-cultural as
obras de Vigotski: Imaginacdo e criacdo na infancia; Obras Escolhidas Tomos |, Il e 1ll.

A doutoranda Ana Paula de Medeiros Ferreira desenvolve a pesquisa intitulada: Mulheres
assentadas do cerrado: o trabalho como principio educativo

Esta pesquisa pretende entender como ocorrem os processos educativos relativos as praticas
laborais de mulheres assentadas no bioma cerrado. Por meio do trabalho, dos conhecimentos, da

organizacdo e das experiéncias, essas mulheres se tornam sujeitos de sua prépria vida, conquistando
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autonomia e emancipacdo. Nessa pesquisa, tendo como base tedrica a perspectiva histdérico-cultural,
entende-se a educagdo como um processo além das instituicGes escolarizadas. Nela, a educacgdo é
entendida como um processo que permeia todo o desenvolvimento humano, sendo o meio social o
principal fator educativo. Entende-se que as praticas laborais dessas mulheres significam um processo
educativo de luta e resisténcia, e propagam uma educacgao que se liga a vida, ao cotidiano e ao trabalho,
valorizando as experiéncias comunitarias. A perspectiva histdrico-cultural tem ajudado a compreender a
educacdo que vai além da escola e que emerge em meio ao trabalho e ao desenvolvimento humano.

A pesquisa desenvolvida por Daniela Lobato do Nascimento denominada: A educagao escolar
das criangas indigenas do Distrito Federal defende que o entendimento de educacgdo limitou-se, ja ha
algum tempo, a escola. Espago que ficamos no minimo doze anos de nossas vidas. Esta instituicdo atende
hoje as mais diversas idades, culturas e realidades. Uma dessas realidades é a educacdo de criancgas
indigenas, que residem no Distrito Federal, e por uma questdo de territorialidade ndo reconhecida, além
de ser um pequeno grupo, ndao possui uma escola indigena em sua “aldeia”, com professores indigenas,
curriculos adaptados as festividades da etnia e estudo de sua lingua materna, direitos resguardados pela
legislagao indigena e constituicdo. Esses trés pilares de trabalho foram pensados por lideres indigenas,
que lutavam por uma educacdo que se relacione ao dia a dia da aldeia, uma educac¢do para vida. A
perspectiva histérico-cultural, por Vigotski, ja apontava que a educacgao se confunde com a prépria vida,
e ndo poderia ser obtida separadamente, ou seria como a combustdo sem oxigénio ou até mesmo a
respiracao no vacuo. Pensar educacdo, nesta perspectiva, é pensar além dos processos cognitivos. Uma
vez que somos unidade afeto-intelecto, ndo poderiamos nos distanciar da nossa primeira base de
aprendizagem, que se da com nossos pares, na familia, na igreja, nos grupos de convivio, neste caso na
aldeia. De que maneira entdo, se dd a aprendizagem dessas criancgas indigenas, que estdo inseridas nas
escolas de zona urbana, no Distrito Federal, longe de sua cultura? Até que ponto a instituicdo escolar,
tem respeitado e oportunizado, a elas serem e permanecerem em sua identidade?

A mestranda Sheyla Gomes de Almeida desenvolve a pesquisa intitulada: Educag¢do e
integralidade, busca investigar experiéncias que desenvolvam processos educativos intencionalmente
organizados para o desenvolvimento do ser humano em sua integralidade. A teoria histérico-cultural
contribui com esta investiga¢do, por constituir-se uma perspectiva tedrica de abrangéncia psicolégica e
filoséfica, que considera o ser humano dotado de multiplas dimensdes, e que seu desenvolvimento
decorre de processos fundamentalmente dialéticos, entre todas as suas dimensdes, bioldgica,

psicolégica, sensorial, social, cultural, entre outras. Reconhece uma constituicdo humana dotada de uma
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unidade, integrada e integradora a cultura e sociedade das quais faz parte e sé a partir das rela¢des
estabelecidas entre todos esses elementos, é possivel ocorrer um desenvolvimento pleno.

A pesquisa denominada, Infancias musicais: Praticas educativas para o desenvolvimento da
musicalidade de bebés, desenvolvida por Andréia Pereira de Arautjo Martinez é uma pesquisa de
doutorado que emergiu de questionamentos relacionados a musicalidade humana e, mais
especificamente, ao desenvolvimento da musicalidade dos bebés. Ou seja: Como se da a compreensao
do mundo sonoro entre os bebés? Como se da o desenvolvimento de sua musicalidade? Em quais
espacos e tempos? Em quais atividades? Entre quais pessoas?

O desenvolvimento da musicalidade esta imbricado no desenvolvimento histérico-cultural do ser
humano. Mas como isso se da? Como isso acontece em relagdo aos bebés? Como se da a percepgdo e
apropriacdo da musicalidade pelos bebés? Quais sdo as primeiras expressdes musicais? De que modo as
praticas educativas podem contribuir nesse processo? Portanto, esta pesquisa visa examinar o
desenvolvimento da musicalidade dos bebés e se dard em um contexto de educacgao infantil, no bergario
de uma creche conveniada que oferece atendimento publico no Distrito Federal.

No contexto da creche, serd analisado como acontece o desenvolvimento da musicalidade dos
bebés e como praticas educativas nessa perspectiva, podem criar condi¢cdes de possibilidades para esse
desenvolvimento. Portanto, a observacdo e a realizacdo de atividade musicais serdo cruciais nesse
processo de investigacdo. Tal pesquisa justifica-se assim, pela forma como a musicalidade tem sido
compreendida em algumas esferas sociais — como um comportamento que se limita a ordem biolégica,
pertencente a poucos, o que fortalece a propagac¢do da ideologia do “dom”, do preconceito entre as
diferentes possibilidades humanas e, também, a ideia de uma educagdo que limita o desenvolvimento
musical, ja na primeira infancia, deixando marcas desse rétulo por toda a vida.

Na contramdo desse modo de pensar o desenvolvimento da musicalidade dos bebés, Vigotski
(2012, p. 36) esclarece que, “el desarrollo cultural se superpone a los procesos de crecimiento,
maduracion y desarrollo orgdnico del nifio, formando con él un todo”. O autor afirma que é de enorme
importancia o estudo da crianca em relagdo ao seu desenvolvimento psicolégico na cultura, pois é
preciso analisar e compreender a totalidade das facetas que a constitui, com toda sua complexidade,
explicando as diferencgas entre os aspectos bioldgicos e culturais do desenvolvimento e, as principais leis
as quais estdo subordinadas.

Sendo assim, a tese dessa pesquisa é que a musicalidade das criancas € um comportamento de

base bioldgica que se constitui na cultura e que pode ser desenvolvido desde os primeiros anos de vida,
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quando ainda se é um bebé, por meio de uma educacdo que considere as criangas como seres histérico-
culturais, mediante praticas educativas especificas, voltadas para esse fim. E para isso, tomamos a
perspectiva histdrico-cultural como pressuposto tedrico para a constituicdo dessa pesquisa académica.

Educag¢do musical na perspectiva histérico-cultural de Vigotski, a unidade educagdo-musica, é o
nome da tese de doutorado desenvolvida por Augusto Charan Alves Barbosa Gongalves, que afirma que
a teoria histérico-cultural de Lev Semionovich Vigotski, em boa medida calcada nos fundamentos
estabelecidos pelo materialismo histdrico-dialético de Karl Marx e pela filosofia monista de Benedictus
de Spinoza, se caracteriza por conter alguns principios filoséficos e metodolégicos que possibilitam
compreender o objeto de pesquisa por meio de sua esséncia, de sua totalidade, oportunizando detectar
a menor unidade que guarda em si todas as propriedades de um determinado fendmeno enquanto um
todo organico, um sistema complexo em continuo processo. Historicamente, ha uma tradigcdo dualista na
educacdo musical que descola a educacdo da musica e vice-versa e isto resulta em uma area que ora
supervaloriza a musica como um valor em si despregado da educagdo ou a educagdo isolada da musica.
Entretanto, para a teoria histérico-cultural, a educacdo é a prdpria vida. A musica faz parte da vida.
Entdo, quanto mais a musica se afasta da vida e adentra os muros institucionais, menos ou ndo educativa
ela se torna. Sendo assim, a teoria histdrico-cultural tem condi¢des de propor uma educagdo musical que
leve em consideracdo a relacdo indissociavel entre educagdo-musica como a menor unidade que
aglomera em si todas as propriedades capazes de sintetizar outro modo de educag¢do musical.

Batuca bebé: Possibilidades musicais expressas por meio do corpo do bebé&, como base para
um trabalho de educagdo musical, é o titulo da dissertacdo de mestrado desenvolvida por Patricia
Amorim. Este trabalho explora a tematica de uma experiéncia musical com bebés tendo como foco
principal a relagdo da musicalidade de criangas de 0 a 3 anos, através da corporeidade. Seu principal
objetivo é investigar as possibilidades musicais expressas por meio do corpo do bebé, como base para
um trabalho de educac¢do musical. Tem como principio que “toda expressdo musical é essencialmente

|II

corporal” (PEDERIVA, 2016), entendendo a musica como atividade humana que se da, e se desenvolve,
necessariamente, em um contexto histérico-cultural.

Para o desenvolvimento da investigacdo, a pesquisadora utilizara sua experiéncia com musica
corporal, que consiste em um fazer musical que utiliza as possibilidades sonoras do corpo humano como
forma de manifestacdo e expressdao da musicalidade (AMORIM, 2016). Nesse sentido, parte das

seguintes questOes: é possivel fazer um trabalho de educacdo musical com bebés, a partir da

musicalidade do seu préprio corpo, explorando o desenvolvimento dessa musicalidade? O que o bebé
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traz como expressdao musical do seu préprio corpo? Que expressdoes sdao essas? O trabalho serd
desenvolvido na sede do Instituto Batucar, no Recanto das Emas/DF, com familias dessa regido, local
onde acontece o projeto Batucadeiros, que tem como eixo principal a musica corporal. Uma vez que a
pesquisadora, também é fundadora deste trabalho, justifica o campo de pesquisa, a partir da sua longa
relagdo com esta comunidade.

Buscando ampliar o entendimento do desenvolvimento da musicalidade do bebé através de seu
corpo, num contexto familiar, social, histérico e cultural, teremos como base tedrica o pensamento de
Vigotski. Assim, utilizaremos como suas obras principais para este estudo, Psicologia Pedagdgica (2003),
Imaginacdo e Criacdo na Infancia (2009), Obras Escogidas Ill. Problemas deldesarrollo de la psique (1995).
Psicologia Infantil (1984), Obras Escogidas IV. Psicologia Infantil (1984), Psicologia da Arte (2001).

A pesquisa de doutorado desenvolvida pela doutoranda Antonia Cadija Alves, de nome,
Educag¢ao formal para exercicio da cidadania no leste da Guiné-Bissau, investiga as agdes desenvolvidas
por organizagbGes ndao-governamentais neste pais voltadas para a promogdo do exercicio da cidadania
através do acesso a compreensdo dos seus direitos, da organizacao legal e das informacdes veiculadas
nos meios de comunicac¢do (acesso a cultura). A pesquisa parte da contradicdo de que, apesar da maior
parte da populacdo guineense ndo compreender o portugués e se manter falante das suas linguas
tradicionais — como o crioulo, por exemplo — o Estado da Guiné-Bissau institui o portugués como lingua
oficial. Vigotski auxilia nesse processo, em sua anadlise sobre o papel da educagdo para o
desenvolvimento humano, e na compreensao da fala e da linguagem para além da comunicacao social,
como ferramenta de humanizagao e enraizamento na cultura.

O trabalho desenvolvido pela mestranda Tatiane de Paula, Educagdo musical na cultura surda:
caminhos para o desenvolvimento musical na perspectiva de pessoas surdas tem por objetivo
investigar como acontece a vivéncia da musicalidade da pessoa surda, considerando sua cultura e para
tanto apresenta duas questdes de pesquisa:

1. Como a pessoa surda se relaciona com a sua musicalidade?

2. Como seria a educag¢dao musical para o desenvolvimento da musicalidade da pessoa surda?

Com base na obra Fundamentos da Defectologia de Vigotski, Tomo V de suas Obras Escolhidas, a
suposta limitagdao de uma pessoa, enquanto deficiéncia, é criada socialmente e, portanto, vé-se nesta
perspectiva um novo olhar sobre o ser humano e suas possibilidades, sendo, assim, possivel conceber

outras formas de se vivenciar a musicalidade, do desenvolvimento musical da pessoa surda,
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considerando sua cultura. Desta maneira, a perspectiva histérico-cultural nos permite compreender a
surdez como uma condi¢do humana que ndo impede a pessoa surda de exercer a sua musicalidade.

Nosso campo de pesquisa é a prdpria cultura surda e como caminho para compreender estas
outras formas de vivenciar a musicalidade faremos uso da etnografia sensorial por considerar o
organismo humano como um todo, em uma interconectividade dos sentidos, ressaltando o ndo
isolamento entre eles, desta forma, dialogando com a proposta da unidade do ser em Vigotski.

A investigacdo de Murilo Rezende, Escolas da vida: experiéncias com o mundo sonoro e o
desenvolvimento da musicalidade considera-se que todos os serem humanos sao seres musicais. Que,
por sua vez, tem a capacidade de entender, organizar, criar e se expressar através dos sons que
naturalmente tem a capacidade de produzir. Nesse sentido, entende-se que cada pessoa tem a
capacidade de desenvolver sua musicalidade a partir das suas experiéncias durante a vida pois manusear
e estar em contato com sons faz parte de sua natureza humana. Através da etnografia, método que
compreende uma diversidade de formas de coleta de dados, pretende-se mostrar como as experiéncias
sonoras que cada um vive em seu cotidiano constituem a esséncia da musicalidade que elas possuem
bem como as possibilidades de desenvolvimento que cada um tem levando em consideragdo suas
necessidades de expressao, criagdo, compreensao e interpretacao.

Maria Aparecida Camarano Martins, em sua pesquisa intitulada: A (in)visibilidade da crianca
em situacdo de acolhimento institucional no contexto de educagao, pelas lentes da teoria histdrico-
cultural, busca compreender, em sua tese de doutorado, a condicdao de invisibilidade a que estao
sujeitas, no contexto educativo, as criangas em situagao de risco pessoal e vulnerabilidade social que se
encontram temporariamente nas instituicGes de acolhimento e, nessa perspectiva, reproduzindo o que
essas criancas vivenciam em contextos sociais mais amplos da sociedade, portanto precisa ser
investigada no referencial da prépria educagao.

Ao se questionar a existéncia dessa condicdo de invisibilidade, busca-se evidenciar uma categoria
especifica de criancas que tem sido pouco ou nada investigada no contexto da educacdo, apesar de se
constituir social educativa de extrema relevancia, uma vez que se depreende teoricamente desse
contexto, que as vivéncias cotidianas se consubstanciam em experiéncias que possibilitam o
desenvolvimento das criancgas na sua totalidade, indistintamente da sua condigao socioecondmica.

Isso implica, outrossim, na conscientizacdo das diferentes fun¢Ges sociais que podem
caracterizar esse atendimento educacional, as quais vém se modificando, em especial, apds a

regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educag&do Nacional - LDB 9394/96, mas que também pode

73

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



desencadear procedimentos que favorecam a exclusdo de criancas desse mesmo sistema, apesar dos
esforgos, que imprimem uma responsabilidade ao Estado, consonante aos preceitos constitucionais, e
sugerem avangos considerdveis, sobretudo no reconhecimento hoje da crianca cidada e sujeito de
direitos, levando-se em consideracdo ainda que a situacdo de vulnerabilidade social que se tem hoje é
comum as préprias concepgdes de infancia e crianga, uma constituicdo de carater histérico-cultural.

Assim sendo, essa tese afirma que as criangas em situacdo de risco pessoal e vulnerabilidade
social que se encontram em instituicdes de acolhimento sdo invisibilizadas no contexto educativo e isso
tem proporcionado consequéncias sociais, humanas nefastas e bastante comprometedoras, e que
precisam ser investigadas no referencial da prépria educacao.

A pesquisadora Dra. Joelma Carvalho Vilar realiza a investigacdo: Praticas pedagdgicas
inovadoras para a docéncia na educac¢do infantil. A proposta de pesquisa incide sobre praticas
pedagdgicas para a Educacdo Infantil. Realiza um estudo de caso de uma experiéncia pedagdgica de
carater inovador, desenvolvido pela Universidade Livre Pampédia. Tem o objetivo de apresentar os
principais aspectos da proposta politica e pedagdgica realizada pelo curso de Pds-graduacao em
Pedagogia Espirita da citada universidade, identificando os fundamentos, os objetivos e as estratégias
metodoldgicas que apoiam as praticas educativas. Nesse estudo, o referencial histdrico cultural auxilia a
refletir sobre a concepc¢do de crianca e de infancia da atualidade e guia, desde uma perspectiva dialética,
o olhar da pesquisa sobre as praticas pedagoégicas orientadas para a crianga. O pensamento de Vigotski
sdao referenciais, até o momento utilizado, para realizar uma analise acurada sobre a realidade em

estudo.

Consideragoes Finais

Os resultados das investigacGes realizadas no grupo apontam para a riqueza dos processos
educativos realizados em ambientes ndo escolarizados, e de sua caracteristica de relacées mais humanas
respeitosas e que tem por base o espirito coletivo. O desenvolvimento das pessoas nesses contextos
estd vinculado ao trabalho e as tradi¢cbes, bem como a necessidade de colaboragdo mutua frente aos
desafios impostos pela sobrevivéncia em uma sociedade capitalista.

As pesquisas que acontecem no ambito escolar tém apontado para a perda de sentido de uma
educacgdo que renega as experiéncias das pessoas que compdem seus contextos, tornando-a alienada e

desumanizante. Indica-se assim, a necessidade de organizar os espacos educativos para além da
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mentalidade escolarizada, hierdrquica, engessada, fragmentada, conteldista e seriada, o que pode ser
vislumbrado em experiéncias estudadas pelas pesquisas nos ambientes educativos ndo escolarizados.

Por outro lado, observa-se a tentativa de organizagdo escolar com base em novos principios, que
descortinam novas possibilidades frente aos processos educativos. Tais pressupostos buscariam por uma
educacdo centrada nas relages de respeito, cooperagdo e humanidade.

As limitacGes dos estudos sdao demarcadas pelos recortes de espaco e de tempo em que as
préprias pesquisas estdo configuradas. O reconhecimento e fortalecimento de praticas educativas ndo
escolares, a partir da compreensdao de fenébmenos dessa natureza pelas lentes da perspectiva histérico-
cultural, abrem caminhos para a possibilidade de organizacdo de novas formas de pensar e atuar junto

a0sS processos educativos.

Links para as produgdes do grupo

ALMEIDA, S. G., GONCALVES, A. C. A. B., MARTINS, M. A. C.,, PONTES, S. L.. A antecipagdo da
alfabetizacdo na primeira infancia: a (des)corporificacdo e o silenciamento das formas de expressao das
criangas. lll Encuentro hacia una pedagogia emancipatoria en nuestra américa Educacion, construccion,
disputa y contradiccién. Buenos Aires, 2016. Disponivel em:

https://pedagogiaemancipatoria.files.wordpress.com/2016/09/almeida-camarano-martins-

gonc3a7alves-de-lima-pontesl.pdf

BARROS, Daniela ; PEQUENO, S. N. F . As culturas populares na educa¢do como elemento de
emancipacdo e formacdo da identidade cidada: um caminho frente a escolarizacdo do conhecimento. In:
Il Encuentro Hacia Una Pedagogia Emancipatoria En Nuestra América, 2014, Buenos Aires - AR. Trabajos
Completos - Il Encuentro. Buenos Aires - AR: Centro Cultural de la Cooperacion Floreal Gorini, 2014. v. 2.

http://pedagogiaemancipatoria.wordpress.com/trabajos-completos/

BARROS, Daniela ; PEQUENO, S. N. F . Culturas populares, formacdo docente e emancipacao. In:
Seminario Gri6: Cultura Popular e Educacdo, 2014, Salvador - BA. | Seminario Grio: Cultura Popular e
Educacdo - Anais. Salvador - BA: EDUFBA, 2014. v. 1.

http://media.wix.com/ugd/2943d1 e666aef2341f483c8b4bfee46b29f6b3.pdf

BARROS, Daniela. Cultura Popular dentro da Escola: processos de escolarizacao e processos
emancipatorios. In: 212 Congresso de Inicia¢do Cientifica da UnB / 122 Congresso de Inicia¢do Cientifica
do DF, 2015, Brasilia. Agua, Energia e Sociedade 2015 - Livro de Resumos, 2015. v. 1. p. 381-381.

http://www.unb.br/administracao/decanatos/dpp/dific/anais/2015/revisado anais2015af.pdf

75

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017


https://pedagogiaemancipatoria.files.wordpress.com/2016/09/almeida-camarano-martins-gonc3a7alves-de-lima-pontes1.pdf
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http://pedagogiaemancipatoria.wordpress.com/trabajos-completos/
http://media.wix.com/ugd/2943d1_e666aef2341f483c8b4bfee46b29f6b3.pdf
http://www.unb.br/administracao/decanatos/dpp/dific/anais/2015/revisado_anais2015af.pdf

BARROS, Daniela ; PEQUENO, S. N. F ; Pederiva, Patricia . Mais Cultura nas Escolas: politicas culturais,
culturas populares e educagdo. In: XlIl ENECULT - Encontro de Estudos Multidisciplinares em Cultura,

2016, Salvador. Anais - XIl ENECULT, 2016. v. 1. http://www.cult.ufba.br/enecult/2894-2

MARTINEZ, Andréia Pereira de Araujo. O que é, o que é?" : principios norteadores para uma pratica
educativa de atividade musical com criangas. Disponivel em:

http://repositorio.unb.br/handle/10482/17139

MARTINEZ, Andréia, PEDERIVA, Patricia. Eu fico com a pureza da resposta das criancas: a atividade

musical na infancia. Curitiba, CRV. Disponivel em:

https://www.editoracrv.com.br/produtos/detalhes/30879-eu-fico-com-a-pureza-da-resposta-das-

criancasbr-a-atividade-musical-na-infancia

FLORENCIO, Saulo Pequeno Nogueira. Educagao, criacdao e autoria nas manifestacoes tradicionais das
culturas populares: as manifesta¢oes da Festa do Divino de Pirenépolis — GO. Disponivel em:

http://repositorio.unb.br/handle/10482/20444

GONCALVES, Augusto Charan Alves Barbosa; RAMALHO, Maria Luiza Dias; PEDERIVA, Patricia Lima

Martins. Thinking de Meaning of Arte in Education., Canada International GONCALVES, Augusto Charan

Alves Barbosa; RAMALHO, Maria Luiza Dias; PEDERIVA, Patricia Lima Martins. Thinking de Meaning of Art
in Education. Canada International Conference on Education. (CICE-2015). Disponivel em :

https://www.academia.edu/27141906/Thinking the Meaning of Art in Education.

GONCALVES, Augusto Charan Alves Barbosa; COSTA, Alisson Silva da; PEDERIVA, Patricia Lima Martins.
Mudsica e Politica um relato de experiéncia ocorrida no curso de especializagao Latu Sensu “Residéncia
Agréria matrizes produtivas da vida no campo”, no campus de Planaltina da Universidade de Brasilia,
Distrito Federal, Brasil. Il Encuentro Hacia una Pedagogia Emancipatoria en Nuestra América, 2014.
Disponivel em:

https://www.academia.edu/11030255/M%C3%BAsica e Pol%C3%ADtica um relato de experi%C3%A

Ancia_ocorrida no curso _de especializa%C3%A7%C3%A30 Latu Sensu Resid%C3%AAncia Agr%C3%A

lria _matrizes produtivas da vida no campo no campus de Planaltina da Universidade de Bras%C

3%ADlia Distrito Federal Brasil.

Conference on Education. (CICE-2015). Link:

https://www.academia.edu/27141906/Thinking_the_Meaning_of Art_in_Education.
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Resumo

Norteado pelos principios tedrico-metodoldgicos da Psicologia Histdrico-Cultural, especificamente os
pressupostos de Vigotski, este trabalho tem como objetivo apresentar e defender a parceria com
professores da escola publica como uma agdo que possibilita a entrada e permanéncia do psicélogo na
escola com vistas a contribuir para a superacao de problemas que caracterizam as situacdes e interacdes
gue vivem professores, alunos e comunidade. Um dos problemas que tem afetado as praticas escolares
e o desenvolvimento e aprendizagem de criangas e jovens, apontado recorrentemente por professores e
gestores e repercutido nas midias e pesquisas da area, é o que se tem denominado de desinteresse dos
alunos pelas praticas desenvolvidas na escola, o que nos conduziu a desenvolver um projeto de pesquisa
intervencdo intitulado “A Psicologia Escolar no enfrentamento da indiferenca na escola: praticas
interventivas mediadas pela arte”. Recorremos a pesquisas encerradas e em andamento desenvolvidas e
apresentamos um panorama do realizado, as limitacGes e os avancos como defesa da parceria como
postura/procedimento na atuacdo do psicdlogo escolar. Nossos resultados indicam que a parceria, se
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vivida como acao efetiva de estar com o outro, promove significacdes que ampliam as possibilidades de
pensamento e acdo dos professores e psicélogos. Entretanto, a parceria € um processo que requer
construcdo, pelo estabelecimento de vinculos de confianca, o que se efetiva na vivéncia conjunta das
situacOes escolares. Nessa construcdo, a apreciacdo de materialidades artisticas tem se apresentado
como mobilizadora da aproximagdo entre os profissionais, visto seu potencial para por os afetos em

relevancia, favorecer sua migracdo e elaboracdo.

Palavras-chave: parceria; psicélogo escolar; Psicologia Histdrico-Cultural; Significacdo; indiferenca.

Resumo expandido

Este trabalho estd vinculado ao grupo de pesquisa Processos de Constituicdo do Sujeito em
Praticas Educativas (PROSPED), liderado pela professora Dra. Vera Lucia Trevisan de Souza, e apresenta
como projeto-mde atual “A Psicologia Escolar no enfrentamento da indiferenga na escola: praticas
interventivas mediadas pela arte”.

Objetiva-se, neste trabalho, apresentar como recorte o modo como o grupo tem compreendido

a parceria com professores como uma ag¢ao necessaria do psicélogo escolar para atuar dentro da escola
no enfrentamento da indiferenca ao conhecimento escolarizado.
Com base nos principios tedrico-metodoldgicos da Psicologia Histérico-Cultural, em especifico os
pressupostos de Vigotski, os conceitos norteadores dos trabalhos apresentados sao: sentido, significado,
situacdo social de desenvolvimento, materialismo histérico-dialético, consciéncia, afetividade, coletivo,
fungdes psicoldgicas superiores, materialidade mediadora e pesquisa-intervencao.

Ancoramo-nos no materialismo histdrico dialético, tomando a realidade como misteriosa e
assumindo uma postura questionadora diante dos fendmenos que ocorrem na escola. Assim, a pesquisa-
intervengdo torna-se a nossa principal estratégia de ac¢do, na qual o conhecimento é constituido de
maneira dialética nas intervencdes realizadas, e as duas dimensdes da acdo — pesquisa/intervencio — se
retroalimentam na compreensdo do fen6meno, de modo que nos propomos a participar do cotidiano
escolar buscando conhecé-lo, colocando em movimento os fendmenos que o constituem, para entdo
compreendé-lo, transforma-lo e superar as condi¢Ges presentes nas intera¢Oes estabelecidas entre os
atores escolares (PETRONI, SOUZA, 2014; SOUZA, ANDRADA, 2012).

A fim de compreender a realidade aproximando-se de sua totalidade, as pesquisas do grupo

buscam se acercar das situagdes que envolvem os diversos atores que atuam na escola ou a afetam com
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suas acdes. Norteiam essas aproximagdes a intencionalidade de promover o desenvolvimento dos
sujeitos por meio do didlogo e reflexao, valorizando a diversidade e ampliando a percepgdo acerca das
contradigOes presentes nas condicdes de trabalho; o foco em atuagGes que envolvam e promovam o
coletivo; e a poténcia acerca do uso da arte como materialidade mediadora para o favorecimento e
elaboracdo de emocgdes e sentimentos.

Compreendemos que o desenvolvimento humano ocorre em um movimento dialético e
permanente promovido pelas e com as relagGes sociais estabelecidas no decorrer da vida do sujeito.
Mediadas por essas relagoes, signos sdo apropriados e as fungdes psicoldgicas superiores mobilizadas,
concorrendo, avancando, e adquirindo qualidades que vao consolidando o desenvolvimento. Entretanto,
cabe ressaltar que o homem é um ser ativo e, se por um lado, a linguagem e o outro sdo indispensaveis
para a apreensao e significacdo do mundo, por outro, existe um sujeito que participa, que atua na
configuracdo de sentidos e significados a sua realidade (VIGOTSKI, 1931/1995).

Neste sentido, quando recebemos uma demanda para ajudar a compreender a indiferenca e
macica evasdo de alunos do ensino médio noturno em uma escola estadual em que atudvamos,
buscamos compreender os modos de relagdes estabelecidos entre todos os atores escolares e
comegcamos a atuar com propostas e desenvolvimento de agdes que visassem transformar as relagGes
entre gestdo, alunos e professores. Dessa forma, produzimos conhecimentos e praticas de atuacdo que,
a um sé tempo, ensinam a fazer pesquisa e a atuar de um modo critico em parceria com as instituicGes
de ensino, principalmente com escolas da rede publica.

Ao longo da histéria do grupo, algumas pesquisas de doutorado e mestrado ja concluidas
puderam contar efetivamente com a parceria entre psicélogo e educadores (PETRONI, 2008; REIS
JUNIOR, 2009; PETRONI, 2013; BARBOSA, 2012; BARBOSA, no prelo; ANDRADA, 2014; NEVES, 2015).
Dessas experiéncias, derivaram artigos cientificos e capitulos de livros (PETRONI, SOUZA, 2010; SOUZA et
al, 2015, SOUZA, 2015; SOUZA, 2016; PLACCO, SOUZA, 2016; DUGNANI, SOUZA, 2016; BARBOSA, SOUZA,
2010; NEVES, SOUZA, no prelo).

Esses estudos tém possibilitado ao grupo ampliar a compreensdo das peculiaridades e da
relevancia de se atuar cada vez mais junto com os professores e temos algumas pesquisas em
andamento que tém contado com essa parceria tanto no trabalho reflexivo com grupo de professores,
como no trabalho com alunos, no qual os professores atuam como parceiros nas intervencdes (NEVES,

no prelo; RAMOS, no prelo; ARINELLI, no prelo; JESUS, no prelo).
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Embora busquemos adentrar ao campo somente na condicdo de parceiros, notamos que a
parceria pode vir a ocorrer em niveis diferentes que variam de ndo interferéncia ou participagao nas
atividades, aceitac¢do, acolhimento, a posturas engajadas, participativas, avaliativas e efetivas de parceria
tal como a concebemos. Assim, alguns trabalhos desenvolvidos com alunos ocorreram sem uma parceria
efetiva dos professores, respeitando-se a posicdo destes de ndo se envolverem com o trabalho, mas
tendo-se como horizonte a transformacao desta relagdo com os profissionais (JESUS, 2015; TAKARA, no
prelo; OLIVEIRA, no prelo).

Detalhamos, a seguir, a compreensao do grupo acerca do processo de construgdo de parceria,

bem como sua relevancia e valorizacdo da e para a constituicdo do coletivo da escola.

A parceria como modo de inserg¢do do psicélogo na escola

Consideramos que a construcdo de um coletivo, que para néds significa unir pessoas que atuam
em prol dos mesmos objetivos, é uma forma de superar as condi¢des concretas que caracterizam a
escola, como espaco “naturalmente coletivo” mas que as pessoas atuam isoladamente e se queixam de
soliddo (ANDRADA; SOUZA, 2015). O caminho percorrido pelo grupo nas intervengGes com o0s
professores tem se configurado em duas formas de parceria: uma pela insercdo do psicologo escolar em
sala de aula e outra pelo grupo de reflexdo com professores desenvolvido pelo psicélogo escolar, em
geral nos espacos de formacado continuada (TDCs/ATPCs).
Ao chegar em uma instituicdo (cuja aproximagdo em geral ocorre por demanda desta), primeiramente
apresentamos aos profissionais o que temos condi¢des de oferecer com base no que conhecemos de
outras experiéncias e das queixas que mobilizam a escola a nos contatar. Depois desta primeira
conversa, desenvolvemos com os estudantes que estdo envolvidos com tematicas relacionadas as
demandas da escola um projeto de intervenc¢do e retornamos ao campo para apresenta-lo a equipe
gestora e ao grupo de professores, explicando as atividades que pretendemos desenvolver, seus
objetivos, e solicitando sugestdes. Com relacdo a primeira forma de parceria, pedimos aos gestores a
indicacdo de professores para iniciarmos os trabalhos que serdo desenvolvidos com os alunos. Apés a
indicacdo, apresentamos novamente o trabalho ao professor parceiro e pedimos sugestées de possiveis
alteragdes visto que o projeto ndo é fechado. No caso da segunda forma, em que o trabalho é realizado
diretamente com os professores, a equipe gestora indica o grupo com o qual iniciaremos os trabalhos e

seguimos o mesmo roteiro — apresenta-se a proposta aos professores e colhe-se sugestdes.
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Nos dois modos de parceria, durante o desenvolvimento das intervencgdes, discutimos com os
professores e os estudantes, as atividades, as percep¢des dos mesmos quanto as participacbes e
também compartilhamos as nossas impressdes. Via de regra, as atividades e as formas de acdo
propostas se alteram por sugestdo dos sujeitos participantes e de nossa prépria avaliagdo. E comum se
inserir no projeto agdes que nao tinham sido planejadas ou mesmo pensadas, mas que decorrem de
novas significacdes produzidas no convivio e na reflexdo com educadores e alunos. Todas as mudancas
sao explicitadas para os envolvidos e, em varios momentos busca-se avaliar as percepg¢des e sentimentos
dos envolvidos com o processo.

Durante as realizacGes das atividades com os alunos, busca-se consolidar essa parceria por meio
de diversas a¢Ges entre o psicélogo escolar e o professor, como: na escuta ao professor, suas queixas,
opinides e demandas; no momento da intervengdo em sala de aula ao convidar o professor a contribuir
com suas impressdes, conhecimentos e emocfes; ao permanecer junto ao professor parceiro apds a
intervencado, interessando-se em ouvir suas impressdes acerca da clareza dos objetivos das atividades e
do envolvimento dos alunos e dele préprio. Outro movimento importante na constru¢ao da parceria é a
nao comparagdo das praticas do psicélogo escolar e do professor, partindo-se sempre do principio de
que suas atuagdes possuem intencionalidades distintas, mas que podem ser complementares.

Essa forma de atuar comecou a ser desenvolvida e discutida teoricamente desde 2008. Petroni
(2008), ao investigar como professores de uma escola publica, situada no interior de Sdo Paulo,
compreendiam a autonomia no exercicio da docéncia, evidenciou as contradi¢cdes existentes no espaco
escolar quanto ao discurso recorrente de promover uma formacao critica e consciente e a auséncia de
condicbes que promovessem a construcdo e fortalecimento da autonomia dos diversos atores que
frequentam a escola. Verificou-se, também, que as rela¢gles presentes no contexto escolar eram
permeadas por questdes burocraticas e disputa de poder contribuindo para um trabalho isolado e
alienado. Segundo Petroni e Souza (2010), a parceria do psicologo escolar com gestores, professores e
alunos poderia auxiliar na desnaturalizacdo das relacGes estabelecidas no cotidiano escolar. Nas palavras
das pesquisadoras (p. 363), “o psicélogo poderia dar sua contribuicdo ao desenvolvimento dos sujeitos
que realizam a educacdo escolar, visando ao empoderamento de sua forca de trabalho e da real
efetivacdo de seu papel social, em um exercicio que constréi a autonomia e a emancipagado”.

Barbosa (2012), que teve como objetivo analisar os sentidos do respeito e do desrespeito nas
relacdes escolares e sua influéncia no modo de agir de alunos e professores, realizou intervencdes com

alunos do 62 ano do Ensino Fundamental contando com a parceria em sala de aula de duas professoras
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de Lingua Portuguesa. Neste trabalho, foi possivel observar que a parceria nem sempre é facilmente
estabelecida e que, por vezes, esfor¢cos sdo necessdrios para quebrar a representa¢do construida
historicamente sobre o trabalho da Psicologia Escolar, sendo necessario demarcar nosso modo de
compreender e exercer o nosso trabalho para que a demanda de atendimentos individuais para
solucionar “casos dificeis” e a desconfianca de que adentramos a escola para julgar o trabalho do
professor sejam desconstruidas. Deste modo, os professores podem passar a ver no psicélogo escolar,
alguém com quem dialogar acerca das quest&es referentes as complexas relagdes entre professor-aluno,
permitindo que o profissional possa contribuir para se avancar nas dificuldades enfrentadas nesse
contexto e que podem estar acarretando a indiferenca.

Andrada (2014), em seu doutorado estabeleceu parceria com dois grupos de professores em escolas
diferentes, a partir de demandas colocadas por gestores. Visando analisar o impacto da danca circular
como materialidade mediadora na reconfiguracdao do sentido da docéncia e ampliacdo da consciéncia
dos professores sobre sua condicdo de trabalho, a pesquisadora observou que a parceria com os
docentes é um movimento de “avanco e retrocesso” em todo tempo, pois acessar o professor via arte
desperta afetos positivos e negativos, promove reflexdes que lhes auxiliam perceber a si e ao outro,
além de observar que reproduzem os comportamentos que os incomodam frente ao exercicio da
profissdo. Desta forma, se percebe que a insercdo do psicdlogo na escola é importante e a parceria se faz
necessaria uma vez que a psicologia escolar pode contribuir evidenciando estes conflitos, as
contradicdes e assim, auxiliar na reelaboracao do sentido do contexto escolar e no fortalecimento de
acoes coletivas no enfrentamento dos problemas que estdo presentes no dia a dia escolar.

Neves (2015), teve como objetivo analisar de que modo a intervengdo com musica com foco nos
afetos e na expressao dos alunos promove a mudanca da sua relacdo com a classe de recuperacdo. No
desenvolvimento desse trabalho com duas classes de recuperagao intensivas de uma escola estadual, a
pesquisadora contou com a parceria de trés professoras. Essas parcerias no decorrer do projeto foram
fundamentais para o estabelecimento de novos vinculos entre os alunos e as professoras e a psicéloga-
pesquisadora, pois possibilitou que esta desenvolvesse atividades que fizessem sentido aos alunos,
envolvendo-os e promovendo seu interesse. Nessas praticas compreendemos que a parceria foi
efetivamente estabelecida, sendo a psicdloga-pesquisadora aguardada pelas professoras, que
participavam das rodas de conversa com os alunos e apoiavam-na em outras atividades do projeto. Ao
trabalhar em parceria com a escola, criou-se novas situacdes sociais de desenvolvimento para os alunos,

possibilitando a configuragdo de vivéncias distintas daquelas de quando se frequenta uma classe de
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recuperacao. Acerca deste e da realizacdo de outros trabalhos do psicélogo escolar, salientam Neves e

Souza (no prelo) que

a acao do psicélogo escolar sé sera efetiva se em parceria com os educadores,
se em sintonia com as expectativas, desejos e necessidades dos estudantes e
comunidade. Assim, qualquer acdo ou projeto propostos deve nascer da
demanda apresentada pela instituicdo e se construir por meio do didlogo entre
os envolvidos. SO assim a psicologia escolar pode contribuir para a superacdo
das dificuldades que aportam na escola — no coletivo, com o coletivo e como
acao coletiva.

Como a parceria impacta no enfrentamento da indiferenga: alguns resultados, implicagdes sociais e
limitagOes dos estudos

As pesquisas realizadas revelam que o trabalho coletivo ndo apenas mobiliza a a¢do, mas
também a sustenta frente as dificuldades que mudangas de praticas possam ocasionar. Nossos dados
indicam que a escola tem sido um espa¢o em que os conflitos eclodem e os docentes sao bombardeados
cotidianamente por situagdes que ndo estdo preparados para lidar. Ao que nos parece esta tem sido
uma das condicionantes que produz vivéncias nas quais os significados e objetivos da educagdo escolar
parecem assumir outras configuracdes, produzindo nos docentes o sentimento de impoténcia diante da
grandiosidade dos desafios (PETRONI, 2008; PETRONI, SOUZA, 2010; PETRONI, 2013; PETRONI, SOUZA,
2015; ANDRADA, 2014; NEVES, 2015; NEVES, SOUZA, no prelo; JESUS, 2015; RAMOS, no prelo).

Percebemos que os docentes sentem constante desamparo, desgaste, sofrimento por nao
conseguir acessar e mediar o conhecimento na relagdo com seus alunos dentro da sala de aula. E para
além disso, se queixam dos constantes problemas externos, que aportam na escola e que geram
sentimentos de impoténcia, frustragdo entre outros. Com tantos desafios, o professor se vé engessado e
a condicdo de sofrimento e adoecimento parece naturalizada no exercicio da docéncia (ANDRADA,
2014). A depender do nivel do sofrimento este pode limitar a perspectiva do sujeito e o manter refém do
momento presente. Uma das agdes que derivam dessa situacdo é a cren¢a na medicalizagdo como
solucdo para os problemas de aprendizagem e indisciplina (JESUS et al, 2013). Essas constata¢des nos
angustiam, pois nos levam a considerar a naturalizacdao desse modo de viver a docéncia como condigao
para a sobrevivéncia na escola.

A parceria, no entanto, se por um lado é potente na proposicao de reflexdao sobre o que foi e
permanece como naturalizado na escola, por outro é um processo que resvala em diferentes obstdculos
gue podem emperrar sua consolidacdo. Dentre eles destaca-se a relagdo historicamente construida
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entre o psicdlogo e o professor, em que o primeiro aponta os erros do segundo e as exigéncias didrias do
sistema educacional com relagdo ao cumprimento do planejamento das aulas e seu conteudo (JESUS,
2015; PETRONI, 2013; DUGNANI, 2016). Ao que parece, estas condi¢Ges objetivas promovem nos
docentes um comportamento fossilizado que os impedem de imaginar, sozinhos, um devir para as
situagdes escolares.

No processo de fazer intervengdo e pesquisa na escola, tém sido muitos nossos questionamentos
sobre as contribui¢cbes que a psicologia tem a oferecer para os contextos educativos sob a forma de
parceria, visto ndo haver politica publica que garanta a presenca do psicdlogo nas escolas: de que modo
agir para fazer avancar a parceria entre psicodlogos e professores nas escolas? Como promover didlogos
genuinos entre profissionais que, de modo sui generis, contribuem para o desenvolvimento de criangas e
jovens? Apontamos, dessa forma, as limitagdes de uma parceria ao analisar nossos dados e refletir
acerca do processo de ampliacdo de consciéncia. Os processos de mudanca que mobilizam e sdo
mobilizados pela consciéncia sdo complexos e as transformacGes dependem, sobretudo, da vontade.
Vontade entendida como fungdo psicoldgica superior, desenvolvida por meio das rela¢des sociais e das
condigBes objetivas, no coletivo. Ao que nos parece, na luta entre os motivos que significam e
mobilizam uma ac¢do, ndo obtivemos o resultado esperado devido a diferentes fatores que concorrem
nas interacdes empreendidas por docentes e psicdlogos (DUGNANI, 2016).

Por outro lado, em praticas exitosas, parcerias foram estabelecidas por meio de didlogos e
reflexdes, significados foram compartilhados e os sentidos da pratica docente, de aluno e da indiferenca
com o conhecimento escolarizado foram reconfigurados, ampliando-se a percep¢do dos professores para
um trabalho e acdo possiveis no enfrentamento dos conflitos e na superagao das condi¢cGes concretas de
seu trabalho. Os professores parceiros ndo apenas contribuiram e participaram das discussdes nas
intervengdes, como também utilizaram as atividades desenvolvidas para lecionar o conteldo: houve
professoras de portugués que corrigiam as histérias criadas nas atividades de psicdlogos; que utilizaram
a musica para a construcdo de histdrias, que criaram, por iniciativa prdpria; grupos de contacdo de
histérias com os alunos; que refletiram sobre o uso de uma imagem na escrita de uma frase.

De nossa perspectiva, isto ocorre porque no processo de estabelecer parcerias, o psicélogo
escolar cria situagdes sociais que promovem o desenvolvimento, de forma dialética, do professor e do
pesquisador. Neste movimento de trocas, em que o saber técnico de um complementa ao outro (no caso

do psicdlogo, o saber acerca do desenvolvimento humano e do professor, o saber didatico), novas
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experiéncias sao vivenciadas e um novo olhar é constituido para o aluno, para a escola e para o trabalho
desenvolvido.

Parece-nos que a contribuicdo do psicélogo escolar é percebida e valorizada pelos professores
em duas dimensbes: a primeira é pela possibilidade de se aproximar dos conhecimentos sobre
desenvolvimento e a sua relagdo com o processo de ensino-aprendizagem; a segunda dimensdo se
refere a valorizacdo dos espacos de fala e escuta promovidos pelo psicélogo na escola, e que favorece a
atribuicao de novos significados e sentidos a sua pratica e as relagGes que estabelece em seu cotidiano.

Nesse sentido, a parceria revela seu potencial promotor de significacdes e de configuracdo de
sentidos por inserir um outro igual na relagdo, que partilha ndo somente de objetivos comuns, mas,
sobretudo, de sentimentos e emog¢Ges que constituem a vontade de agir para a superagao das condi¢Oes
que caracterizam o ensino e a aprendizagem na escola. E a arte, segundo nossas experiéncias, promove
novas significacdes na medida em que faz emergir contradicbes e mobiliza a constituicdo de uma nova
forma de relacdo aluno-aluno, aluno-professor, professor-professor, aluno-gestdo, professor-gestao,
aluno-conhecimento.

Todas essas experiéncias do grupo foram se configurando em uma compreensdo de que o
professor é um sujeito de extrema importancia na efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem e no
enfrentamento da indiferenca. Cabe a relagdo professor-psicélogo a mediacao de significados para que

haja mudangas, o que justifica a importancia da parceria e do trabalho do psicélogo na escola.

Pesquisas do grupo com estabelecimento de parcerias com professores em andamento

e JESUS, ). S. Emog¢do e imaginacdo: compreendendo a unidade afetivo-cognitiva em alunos do 62
ano. Tem como objetivo compreender a unidade afetivo-cognitiva, com foco na relacdo dinamica
entre imaginacao e emogao, em alunos do 62 ano do ensino fundamental.

e NEVES, M. A. P. A arte promovendo a expressdo das emogdes de adolescentes no Ensino Médio.
Tem como objetivo compreender por meio da utilizagdo de materialidades artisticas as emogdes
expressas por adolescentes do 12 ano do Ensino Médio e o porqué do desinteresse destes pelo
conhecimento e pela escola, e refletir sobre a possibilidade de se restituir o sentido da escola e
da aprendizagem para os alunos.

e RAMOS, V. R. L. O impacto das condi¢ées de trabalho na prdtica de professores do ensino médio:
contribuicbes da psicologia escolar. Tem como objetivo compreender e analisar como as

condi¢cbes de trabalho impactam no planejamento da aula e na agao do professor em sala de
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aula, de modo a refletir sobre a relacdo desse impacto com a producido e/ou manutencdo da

indiferenga dos alunos pela escola.

Links para as produgoes do grupo
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Resumo

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Processos Educativos e Perspectiva Histérico-Cultural - GEPPEDH da
Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) constituiu-se num coletivo de professores e estudantes do
Departamento de Educacdo e do Programa de Pds-graduacdo dessa Universidade com o intuito de
aprofundar estudos e pesquisas ancoradas na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural. Fundamentando
nas producdes de Vigotski e seus colaboradores Leontiev (1983, 2001) e Davidov (1983, 1988) os
pesquisadores e estudantes tem buscado desenvolver seus estudos a partir dos referenciais tedrico
metodoldgicos da perspectiva Histérico Cultural e da Teoria da Atividade no campo dos processos
educativos e formacao inicial e continuada de educadores que atuam junto a infancia e a adolescéncia.
As pesquisas desenvolvidas pelo grupo abarcam prioritariamente: a investigacdo sobre o
desenvolvimento do pensamento tedrico de estudantes e professores em atividade de ensino, em

contexto de educag¢do formal; as relagdes entre familia e escola, assim como as politicas publicas que
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envolvem as minorias raciais e étnicas. A convergéncia dos interesses de pesquisas dos diferentes
sujeitos que constituem o coletivo de pesquisa perpassa a busca por compreender de forma

aprofundada as contribui¢gdes da THC para o método de investigacdo em Educacdo.

Palavras-chave: Teoria histérico-cultural e da Atividade; Atividade de Ensino; Formacdo de educadores;

Politicas publicas; método histérico-dialético.

Questdes a serem debatidas:
1. Quais as implica¢cées da THC para a organizacdo do ensino em geral e do ensino da Matematica
em particular?
2. 0O que significa compreender a formacado de professores a partir das contribuicées da THC e da
Teoria da Atividade?
3. Como a THC poderia contribuir nos estudos sobre raga/cor na formagdo de professores?

4. Quais as contribuicdes da THC para os estudos que envolvem a relacao familia-escola?

O GEPPEDH e seus objetivos

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Processos Educativos e Perspectiva Histérico-Cultural -
GEPPEDH da Universidade Federal de S3o Paulo constituiu-se formalmente junto ao CNPgq em 2012, a
partir da necessidade das lideres de grupo de constituirem um coletivo para o aprofundamento de
estudos e pesquisas amparadas pela Teoria Histérico-Cultural. Como primeira a¢do o grupo formalizou e
tornou publico na comunidade universitdria da Unifesp- Campus Guarulhos o estudo sistematico de
obras de Vigotski (2010). A partir de 2013, com o inicio do Programa de Pds-Graduag¢do em Educacdo,
junto ao Departamento de Educacdo da Unifesp, o grupo reforga seu carater de pesquisa com a insergao
dos mestrandos orientados pelos pesquisadores professores doutores.

De forma geral, o objetivo do grupo tem sido o desenvolvimento de estudos e pesquisas acerca
dos processos educativos, formais e ndo formais no campo da infancia, adolescéncia e familia em suas
multiplas determinagdes a partir dos referenciais tedrico metodoldgicos da perspectiva Histérico Cultural
e da Teoria da Atividade. Fundamentando nas produgdes de Vigotski e seus colaboradores Leontiev
(1983, 2001) e Davidov (1983, 1988), busca compreender os processos de ensino e de aprendizagem,

tanto na educacdo bdsica quanto na formacao inicial e continuada de professores.
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O grupo é composto atualmente por pesquisadores professores doutores e por estudantes de

graduagao, mestrado e doutorado:

Situagao Membros

Coordenadores do grupo Vanessa Dias Moretti e Edna Martins

Doutores Clécio dos Santos Bunzen Junior (UFPE), Edna Martins (Unifesp-
Campus Guarulhos), Itale Luciane Cericato (Unifesp-Campus
Diadema), Lucila Maria Pesce de Oliveira (Unifesp-Campus
Guarulhos), Maria Cecilia Sanches (Unifesp-Campus Guarulhos),
Roberta Galasso Nardi (USP), Vanessa Dias Moretti (Unifesp-Campus

Guarulhos).

Estudantes de doutorado Cristina Vitorino da Rds, Estevdo Marcos Armada Firmino, Wellington

Pereira das Virgens

Estudantes de mestrado Adriane Romero Branco, Edmundo Fernandes Souza Filho, Fabio
Pinto de Arruda, Gisele Mendes Amorim, Iraji de Oliveira Romeiro,
Julia Antas dos Santos, Lidiane Chaves Zeferino, Raquel Camalionte
Castilho, Rejane Rodrigues Almeida de Medeiros, Sidney de Paula
Oliveira, Priscilla Antunes Ferreira Soares, Priscila Tavares Coelho de

Lemos.

Estudantes de graduacgao Amanda Sousa e Silva, César Henrique Alfredo Marinho, Taila

Carvalho Ebizero

Quadro 1: A composi¢ao do GEPPEDH

Conceitos e linhas norteadoras dos trabalhos
As pesquisas desenvolvidas pelo GEPPEDH organizam-se me quatro linhas de acordo com o
objeto de estudo e contexto de investigacdo, conforme descricdo a seguir:

1. Aprendizagem e desenvolvimento das Funcdes Psiquicas Superiores: Compreender os

processos de aprendizagem e suas implicacdes para o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores dentro e fora dos espagos escolares.
Palavras-Chave: Aprendizagem, Fun¢bGes Psiquicas Superiores, Desenvolvimento,

Humanizagao
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2. Educacdao Matematica: Esta linha tem por objetivo investigar temas relacionados a Educagao

Matematica tomando como base tedrica as contribuicGes da Teoria Histérico-Cultural. Em
especial, foca a formacao inicial e continuada de professores que ensinam matematica, a
organizacao do ensino da matematica e a apropria¢cdo de conceitos matematicos.

Palavras-Chave: Atividade de Ensino, Educacdo Matemadtica, Formacdo de Professores,

Aprendizagem Conceitual

3. Politicas Publicas e Prdticas educativas na escola e na familia: Analisar a partir do enfoque

histérico-cultural os processos de implementag¢dao de politicas publicas e acdo afirmativa
dirigidas as populacdes menos privilegiadas e de minorias étnicas nos espacos da escola e da
familia.

Palavras-Chave: Politica Publicas, A¢des Afirmativas, Familia, Raca, Minorias Etnicas.

4. Processos Educativos e Atividade Pedagdgica: Investigar a partir dos pressupostos da

psicologia histdrico-cultural e da teoria da Atividade, proposta por Leontiev, elementos
constitutivos da atividade pedagdgica em geral e dos processos de ensino e de
aprendizagem em particular.

Palavras-Chave: Processos Educativos, Atividade Pedagdgica, Teoria da Atividade, Teoria
Histdrico-cultural, Atividade de Ensino.

A convergéncia dos interesses de pesquisas dos diferentes sujeitos que constituem o GEPPEDH
perpassa a busca por compreender de forma aprofundada as contribuicdes da THC para o método de
investigacdo em Educacdo. Nessa diregao, as lideres do grupo foram autoras, no inicio de 2016, do artigo
“Dialectical and historical method, cultural-historical theory and education: some appropriation in
research on education of teachers who teach Mathematics2”, que objetivou apresentar “as principais
premissas tedricas do método historico dialético que fundamentaram as investigacdes de Vygotsky e
seus colaboradores e como esses elementos estruturantes vém sendo tomados como referéncia na
producdo de teses e dissertagdes sobre formagao de professores que ensinam matematica” (MORETTI,

MARTINS E SOUZA, 2016, p. 54).

2 Método historico-dialético, teoria histérico-cultural e Educagdo: algumas apropriacdes em pesquisas sobre

formacdo de Professores que ensinam Matematica.
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A seguir, detalharemos as pesquisas vinculadas as diferentes linhas indicadas anteriormente.
Para isso, optamos por focar conjuntamente as linhas 2 e 4, mais diretamente vinculadas as pesquisas
desenvolvidas e orientadas pela Profa. Dra Vanessa Dias Moretti. Na sequéncia, as linhas 1 e 3, mais

diretamente relacionadas as pesquisas vinculadas a Profa. Dra. Edna Martins.

Metodologias predominantes

Partindo da perspectiva histérico-cultural os pesquisadores tem tentado pensar possibilidades
de metodologias que possam contribuir de forma efetiva para um olhar dialético sobre as praticas e
atividades que se desenrolam no campo da educagdo. Para tanto, um dos focos de interesse do grupo
tem sido a investigacdo sobre o desenvolvimento do pensamento tedrico de estudantes e professores
em processos de formacao inicial e continuada. A necessidade de repensar as metodologias no campo da
educacdo tem movido o grupo ao delineamento de pesquisas que envolvem a utilizacdo de
experimentos didaticos formativos, como o trabalho de Amorin (2015) e Zeferino (2016) que
fundamentaram seus trabalhos em Davydov (1988). Outras metodologias tais como observagdo de
estudantes na realizacdo de projetos em situagdes naturais de ensino-aprendizagem (Arruda, 2016), é
outra tentativa de desenhos de metodologias que o grupo tem buscado desenvolver.

Outras metodologias mais tradicionais que utilizam técnicas de observa¢cdo em sala de aula,
entrevistas com familias, professores e estudantes e registros de diarios de campo também fazer parte
dos desenhos de pesquisa do grupo. Porém, dificuldades encontradas na realizagdo de entrevistas com
adolescentes e criangas tem fortalecido o grupo a pensar em outras técnicas e métodos mais
promissores. No caso de uma das pesquisas em andamento, que envolve o sentido e significado do livro
didatico para adolescentes, a metodologia utilizada foi a de producdo de textos pelos estudantes a partir

de elementos desencadeadores, como um video e um texto sobre a tematica estudada.

Os pesquisadores e suas pesquisas
1- Pesquisas sobre Educacdo Matematica e Atividade Pedagégica

As pesquisas desenvolvidas pelo GEPPEDH diretamente relacionadas com as linhas 2. Educacgdo
Matematica e 4. Processos Educativos e Atividade Pedagdgica, de forma geral, tém como foco a
investigacdo sobre o desenvolvimento do pensamento tedrico de estudantes e professores em contexto

de educacdo formal. No caso da formacgdo de professores, as pesquisas tem abarcado tanto a formacao
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inicial quanto a formagdo continuada. Em relagdo a Educagdao Matematica, o projeto unificador de tais
interesses é “Aprendizagem da docéncia em Matematica: contribui¢des da Teoria Histérico-Cultural” que
busca, a partir da contribuicGes tedricas da perspectiva Historico-cultural, em especial, Vigotski, Leontiev
e Davidov, compreender os processo de aprendizagem da docéncia em Matemadtica em atividade de
ensino, investigando tanto a formacdo inicial quanto a continuada de professores em situacdo de
trabalho docente caracterizado pela necessidade de organizacao do ensino, tendo como referencial para
essa organizagao a pratica docente. Vinculados a esse projeto destacamos as pesquisas concluidas de
Amorim (2015), Zeferino (2016) e dois mestrados em andamento.

Amorim (2015) investigou as contribui¢bes do conceito de Atividade Orientadora de Ensino
(MOURA, 2010) como desencadeador da mudanca de pratica de professores de Educagao Infantil,
especificamente na organiza¢do do ensino de no¢Ges matematicas. Tomando como ponto de partida um
contexto escolar no qual as professoras manifestaram dificuldades em organizar e desenvolver
atividades matematicas que superassem a questdo cotidiana e utilitaria dos conceitos, e ancorando-se
na psicologia Histérico-Cultural, na Teoria da Atividade e no conceito de Atividade Orientadora de Ensino
(AOE), Amorin desenvolveu um experimento didatico fundamentado na ideia de experimento formativo
de DAVYDOV (1988), “com o objetivo de problematizar, a partir de tais pressupostos tedricos, o processo
de ensino da matemadtica”. O resultado da analise dos dados demonstra que as professoras
ressignificaram o motivo e o sentido de sua atividade, diante de uma reorganiza¢do que se mostra para
elas mais eficazes do que a pratica anterior pautada apenas em situagdes cotidianas, destacando a
possibilidade de “mudanca da pratica docente a partir de uma nova organizacdo do ensino da
matematica na Educacao Infantil” (AMORIM, 2015, p.7).

Ja Zeferino (2016), investigou “Como a organizagdo do ensino da matematica, mais
especificamente do conceito de Fragdes, a partir das contribuicGes da Teoria Histérico-Cultural e da
Atividade Orientadora de Ensino, influencia e é influenciada pelo desenvolvimento do pensamento
tedrico do professor que ensina matematica, no quarto e quinto ano do ensino fundamental?”. Para isso,
fundamentou-se nas producdes de Vigotski, Davidov e da Teoria da Atividade (LEONTIEV, 1983) e utilizou
como estratégia metodoldgica o experimento didatico (MOURA e CEDRO, 2012), o qual ocorreu na
forma de um curso de extensdo. A pesquisa demonstrou que tanto o conhecimento sobre o conceito das
fragcGes, quanto a organizacdo do ensino estdo ancorados nas caracteristicas do pensamento empirico,
limitando o conceito de fracdo a sua dimensdo da quantificacdo discreta, distanciando-se, portanto, do

desenvolvimento do pensamento tedrico. Diante dos dados analisados, Zeferino (2016) demonstrou que
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o conceito de Atividade Orientadora de Ensino influencia a transformagao do tipo de pensamento, do
pensamento empirico para o pensamento tedrico, ao mobilizar os docentes a reverem o sentido de sua
atividade, em um processo de organizacdo consciente e intencional do ensino da matematica.

A investigacdo sobre o desenvolvimento do pensamento tedrico de professores que ensinam
Matematica também é o foco de duas pesquisas de mestrado em desenvolvimento. A pesquisa “A
relacdo entre o pensamento tedrico do professor de matematica em atividade de ensino de fraces e o
sentido do material didatico”, de Iraji de Oliveira Romeiro, tem como objetivo verificar como o
movimento entre o pensamento empirico e o pensamento tedrico do professor de matematica em
atividade de ensino de fracGes impacta no sentido dado aos instrumentos mediadores da atividade de
ensino de professores de matematica que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental (62 ao 92 ano).
O experimento formativo (DAVIDOV, 1988) desenvolvido com tais professores abordou o conceito de
fracdes em seu movimento ldgico-historico (KOPNIN, 1966) e, neste momento, analisa como a
apropriacdo desse conhecimento e o desenvolvimento do pensamento tedrico impacta sua atividade de
ensino e a escolha de instrumentos mediadores. O segundo mestrando em andamento na linha da
Educacdao Matematica, de Adriane Romero Branco, tem como titulo “A atividade de ensino do professor
de matemadtica do sexto ano: um estudo do processo de significacdo da pratica docente” e busca
investigar a relacdo entre organizacdo do ensino da matemadtica por professores dos sextos anos e sua
relagdo com o processo de significacdo das especificidades da atividade de ensino e da atividade de
aprendizagem nessa etapa da educacao basica.

Ainda investigando sobre “Processos Educativos e Atividade Pedagdgica”, agora em outras areas
do conhecimento, temos a pesquisa concluida de Arruda (2016) e um mestrado em andamento. A
pesquisa de Arruda (2016) intitulada “Aprendizagem de projetos no ensino técnico: contribui¢cdes da
teoria histdrico-cultural para o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes”, partiu do
contexto de investigacdo de uma escola técnica da rede privada de ensino, e investigou o
desenvolvimento do pensamento tedrico de estudantes em situacGes de ensino e aprendizagem durante
a elaboragdo de projetos. A analise dos dados indicou que a organizacdao do ensino, a realidade como
ponto de partida, as contradicdes, a conscientizacdo, a apropriacdo de conhecimentos tedricos
potencializadas pelas discussGes em grupo entre os envolvidos favoreceram o desenvolvimento do
pensar tedrico dos estudantes. Destacou-se como condicionante para o sucesso da pesquisa a formagdo
e autonomia do professor na atividade de ensino e diretrizes pedagdgicas e educacionais que favorecam

superar o conhecimento fragmentado e utilitario dos processos produtivos e dos servicos. Como sintese,
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Arruda (2016) destacou que o foco da aprendizagem no ensino técnico precisa estar na formacdo
humana dos individuos e ndao exclusivamente pautado nas necessidades do mercado de trabalho.
Também focada no desenvolvimento do pensamento tedrico de estudantes por meio da atividade de
estudo (DAVIDOV, 1988), o mestrado em andamento de Raquel Camalionte Castilho intitulado "A
atividade de estudo no ciclo autoral da escola publica da cidade de Sao Paulo: contribui¢cdes da Geografia
para a formacdo da consciéncia social em adolescentes" visa investigar se sdo formadas atividades de
estudo em Trabalhos Colaborativos Autorais da escola publica paulista fundamentados no conhecimento
geografico e qual seu potencial para desenvolver e formar a consciéncia na adolescéncia.

O segundo projeto aglutinador de pesquisa na linha de Educacdo Matemdtica é
“Desenvolvimento conceitual e a formagao de professores que ensinam matematica: um estudo a partir
da teoria histdrico-cultural”, financiado pela FAPESP e desenvolvido em parceria internacional com o
Prof. Dr. Luis Radford da Laurentian University, no Canada. Partindo de uma perspectiva histérica e
cultural, que compreende os conceitos matematicos como produg¢des humanas que objetivam respostas
as necessidades dos sujeitos em um determinado lugar e tempo histdrico, a pesquisa buscou analisar a
contribuicdo da Teoria Cultural da Objetivacdo (RADFORD, 2013) para a formacgdo inicial e continuada de
professores que ensinam Matemadtica, assim como sua contribuicdo na organizacdo de propostas para o
ensino da Matemadtica. Parte dos resultados dessa pesquisa foram publicados no VI Sipem - Simpdsio
Internacional de Pesquisa em Educacdao Matematica (MORETTI e RADFORD, 2015).

Articulando as contribuicdes de Davidov (1988) e Radford (2013) temos a pesquisa em
andamento do doutorando Wellington Pereira das Virgens, intitulada “Problemas Desencadeadores de
Aprendizagem e a formagdo de professores de matematica: um experimento formativo em perspectiva

IM

histdrico-cultural”, que tem por objetivo investigar como as o arcaboucgo tedrico-metodoldgico histérico-
cultural subsidia a elaboracdo de Problemas Desencadeadores de Aprendizagem por licenciandos em
Matematica do Instituto Federal de Sdo Paulo, campus S3do Paulo durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado para verificar qual é o sentido atribuido por eles para a utilizacdo de Problemas nas aulas
de matematica e como as alteragdes/permanéncias nesse sentido podem contribuir para a constituicdo
de um modo de organizagao da suas praxis docentes.
Pesquisas sobre as questdes de Raca/cor na perspectiva Histérico-cultural

As pesquisas realizadas no GEPPEDH relacionadas com a linha 1- Politicas Publicas e Praticas

educativas na escola e na familia e com a linha 3- Aprendizagem e desenvolvimento das Funcdes

Psiquicas Superiores, tratam de assuntos que envolvem estudos direta ou indiretamente ligados a temas
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ainda pouco discutidos na Psicologia, como por exemplo a problemdtica das politicas publicas de
formacgdo de professores para lidar com questdes polémicas como raga/cor e minorias étnicas na escola.
Tais tematicas tem impacto direto no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas de criancgas e jovens da
escola publica brasileira. Implicados com esses temas de investigacdo, estdo os estudos que buscam
compreender os sentidos e significados subjetivados por estudantes e educadores na perspectiva da
psicologia Histérico-cultural, em especial, nos estudos de Vigotski e Leontiev.

As pesquisas no escopo da temdtica raca/cor e educagdo estdo sendo desenvolvidas por Julia
Antas dos Santos em seu mestrado em andamento intitulado “Sentidos e significados da condicdo do
negro nos livros didaticos de histéria: um estudo com estudantes do ensino médio”. Na perspectiva da
THC, o trabalho tem como objetivo investigar sobre a construcdao de sentidos e significados acerca do
papel dos livros didaticos no que tange a representacdo dos negros e negras nos materiais de Histdria
proposto para estudantes do ensino médio. Realizada em duas escolas da zona norte de Sdo Paulo,
sendo uma particular e uma publica, com 59 alunos do segundo ano do ensino médio, os dados
preliminares do estudo demonstraram que estudantes de ambas instituicdes atribuem sentidos similares
ao uso dos livros didaticos de histéria, apesar das diferentes condi¢Bes estruturais das escolas
participantes, assim como, sentidos equivalentes acerca da representacdao da populagdao negra nesses
materiais.

A segunda pesquisa em andamento nessa linha de trabalho, é o mestrado de Edmundo
Fernandes Souza Filho com o titulo provisério: “Sentido pessoal e educacdo universitaria de estudantes
negros: um estudo a partir da perspectiva histérico-cultural” que tem como objetivo compreender o
processo de atribuicdo de sentido pessoal a formacgao universitdria de estudantes negros ingressantes no
Ensino Superior por meio do levantamento dos motivos da atividade de estudo, considerando-se as
especificidades nos caminhos percorridos, a partir das seguintes varidveis: questdes étnico-raciais,
histérias familiares, trajetdrias escolares e projetos de vida. Como hipdtese, acredita-se que a graduagao
e a atividade de estudo sdo tomadas como possibilidades de transformacdo social com vistas a
superacao da discriminagdo e preconceito racial, ainda presentes na sociedade brasileira. O estudo serd
centrado na realizacdo de entrevistas semiestruturadas com alunos dos cursos de Tecnologia,
Licenciatura e Bacharelado de uma institui¢cao publica federal. Do mesmo modo, serao utilizados dados a
respeito do ingresso do aluno negro na universidade e informacdes socioeconGmicas para fomentar as

discussoes.
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Ja o trabalho de Vanilda Gongalves Abdalla, intitulado “A producdo académica sobre livro
didatico e relagdes étnico-raciais no Brasil (2005 — 2015)” tem como proposta, a partir da THC, realizar a
andlise das pesquisas que abordam a tematica dos livros didaticos e as relagGes étnico-raciais
desenvolvidas nos programas de pds-graduagdo stricto sensu (mestrado e doutorado) com avaliacdo
igual ou superior a cinco no triénio finalizado em 2015, e que foram defendidas entre os anos 2005 e
2015 no Brasil.

Outro trabalho em andamento é a pesquisa sem fins de titulagdo desenvolvida pelas professoras
Edna Martins, Maria de Fatima Carvalho, Renata Marcilio Cindido e Vanessa Dias Moretti, nomeado “O
Programa de Residéncia Pedagdgica em Educacdo da Unifesp: uma anadlise histérico-cultural”. Tal
pesquisa tem como foco de andlise o Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) na modalidade de
Educacdo infantil e Ensino Fundamental desenvolvido pelo curso de Graduacdao em Pedagogia da
Unifesp, Campus Guarulhos. A investigacdo busca caracterizar os elementos e fundamentos que
constituem essa experiéncia educativa a partir da imersdo de estudantes residentes em escolas publicas
municipais. Fundamentado na perspectiva histérico-cultural o estudo enfatiza o cardter social, histérico e
cultural presentes nos discursos e processos de formacdo de professores, situando
estagiarios/graduandos e preceptores no amago de demandas e prescricdes que na atualidade
atravessam a Educacdo buscando, desta forma, contribuir para as discussdes sobre o papel do estagio e
sobre o que ai se potencializa como possibilidade de reflexdao, conhecimento e formacao.

Nessa perspectiva destacam-se outras pesquisas de iniciacdo cientifica finalizadas como as de
César Henrique Marinho, intitulada “Educacdo Infantil e Relagdes Etnico-Raciais: Impactos da Formacao
Docente nas Praticas Educativas” que teve como objetivo compreender os desdobramentos de politicas
educacionais para a promocdo da igualdade racial, tendo como objeto de estudo os percursos de
formacdo de professoras da educacdo infantil e suas praticas educativas. Assentado no enfoque
histérico-cultural, os resultados do estudo indicaram que as formacgdes inicial e continuada das
professoras desatreladas de politicas publicas e de a¢des que favorecam a ocorréncia de uma educacao
antirracista, culminam em dificuldades que impactam diretamente nas praticas educativas e nos
processos de intervengao dos docentes nos casos de discriminagdo e preconceito no contexto escolar.

Outro trabalho de iniciagdo cientifica ja finalizado, foi o estudo realizado por Taila Carvalho
Abzero com o titulo: “Sucesso escolar de criangas de camadas populares: o papel das praticas educativas
familiares”. Tal estudo investigou as especificidades das praticas familiares dos meios populares

buscando compreender como se configuram os modos de educar de familias nas quais as criangas obtém
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éxito escolar. A pesquisa fundamentou-se na THC (VIGOTSKY, 1991; 2010) e nos estudos do campo da
sociologia sobre sucesso escolar (LAHIRE, 1997). Os resultados apontaram para dissondncias na
percepcdo de sucesso escolar entre a familia e a escola, representadas pelas professoras, evidenciando
expectativas divergentes entre elas. Ademais, indicaram a existéncia de uma forma particular de

incentivo na vida escolar das criangas que coloca a escola como um caminho para a ascensao social.

2- Implicagdes Sociais e Perspectivas de Pesquisa

Dentre as pesquisas relatadas percebe-se que o experimento formativo tem sido tomado em
muitas delas como estratégia de acompanhar o fenOmeno a ser investigado em movimento. Como
decorréncia ha agdes de pesquisa que se estabelecem em parceria com ag¢des de extensdo universitaria
voltadas a professores e estudantes de escolas publicas, apoiando atividades de formacdo inicial e
continuada de professores. Além disso, o grupo apoiou a organizacdo do “l Coléquio de Psicologia
Histérico-Cultural e Educagdo: Os 120 anos de Vygotsky”, realizado em 2016, na Universidade Federal de
Sao Paulo.

Como perspectiva o grupo tem por objetivo aprofundar e fundamentar estratégias
metodoldgicas apoiadas na THC para a pesquisa em Educagdo que dialoguem com as questdes ja
enunciadas e, portanto, diretamente relacionadas com as problematicas da organizacdo do ensino, da
formacdo de professores, de estudos sobre raca/cor e da relacdo familia-escola na formacdo de

professores.
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Resumo
Este artigo tem por objetivo apresentar os caminhos ja percorridos e os principais resultados de pesquisa

e ac¢Oes formativas desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa e Ensino “Trabalho Educativo e Escolarizagao”
(GENTEE/UEM), as quais apontam para a necessidade de ampliar e sistematizar estudos que objetivem
explicitar acGes e principios tedrico-metodoldgicos para orientar a organizacdo do ensino na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Consideramos esse um desafio para a Pedagogia:
pensar e encaminhar o ensino a partir de pressupostos advindos da Teoria Histérico-Cultural (TEORIA
HISTORICO-CULTURAL). Enquanto grupo de pesquisa, unimo-nos ao redor dos estudos de Vigotski, Luria,
Leontiev, Davidov, Elkonin, Zankov e colaboradores, a fim de compreender as complexas relagGes entre
aprendizagem, desenvolvimento e organizacdo do ensino por meio de pesquisas tanto de carater
bibliografico quanto formativo colaborativo. Considerando a realizacdo do IV Férum ISCAR Brasil e seu
propdsito de fomentar o intercambio de atividades de pesquisas e a promocgdo dos trabalhos realizados
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por pesquisadores nacionais, na presente comunicacdo, apresentamos, primeiramente, os objetivos do
GENTEE e sua atual constituicdao, em seguida, discorremos sobre os principais resultados de pesquisas ja

concluidas, de estudos em desenvolvimento e de a¢Ges formativas realizadas por membros do grupo.

Palavras-chave: Teoria Histdrico-Cultural; Organizagdo do Ensino; Formagdo de professores;

Aprendizagem e desenvolvimento humano.

Introdugao

Este artigo tem por objetivo apresentar os caminhos ja percorridos e os principais resultados de
estudos, pesquisa e agdes formativas desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa e Ensino “Trabalho
Educativo e Escolarizacdo”(GENTEE), da Universidade Estadual de Maringa (UEM), os quais apontam para
a necessidade de ampliar e sistematizar investigacdes que visam explicitar acGes e principios tedrico-
metodoldgicos para orientar a organizacao do ensino na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Atualmente, consideramos esse um desafio para a Pedagogia: pensar e encaminhar o
ensino a partir de pressupostos advindos da Teoria Histdrico-Cultural (TEORIA HISTORICO-CULTURAL).
Por isso, nosso questionamento principal relaciona a educagdo escolar e o processo de desenvolvimento
humano. Perguntamos: Como organizar o ensino de forma que os sujeitos apropriem da cultura humana
e desenvolvam suas fungbes psiquicas superiores? Com o intuito de responder a essa questdo e a outras
dela derivadas, unimo-nos aos estudos de Vigotski, Luria, Leontiev, Davidov, Elkonin, Zankov e
colaboradores, a fim de compreender as complexas relagdes entre aprendizagem, desenvolvimento e
organizac¢ao do ensino.

Destacamos a necessidade de conhecermos as bases dos principais conceitos da TEORIA
HISTORICO-CULTURAL em sua fonte — materialismo histérico-dialético — visto que, em nossa concepg3o,
para compreendermos os pressupostos de qualquer teoria temos que nos aprofundar em sua matriz
tedrica e em seu método de andlise dos fen6menos. A partir desse entendimento, buscamos aprimorar
estudos e realizar pesquisas em direcdo ao que Vigotski (2000) apontou: uma perspectiva de organizagdo
do ensino tendo por fundamento uma proposta pedagégica que vise a transicdo para uma nova forma de
organizacdao das relagOes sociais. Trata-se, pois, a nosso ver, de um desenvolvimento humano a ser
planejado e orientado por meio de atividades didatico-pedagdgicas que organizem os “[...] meios através
dos quais se realiza essa ou aquela operacdo psicolégica, essa ou aquela atividade voltada para um fim”

(VIGOTSKI, 2000, p.161).
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O processo que o referido autor chama como “nova forma de organizacao das relagdes sociais”
coaduna com a ideia de que “[...] a educagdo deve desempenhar o papel central na transformagdo do
homem. Neste processo de formacdo social consciente de geracdes novas, a educacdo deve ser a base
para alteragdo do tipo humano histdrico” (VIGOTSKI, 2004, p.12).

Compactuamos com esses pressupostos, pois implicam em um direcionamento para a atividade
pedagdgica, objeto da Pedagogia. Davidov (1988, p. 58), apoiado em Rubinstein, explica que “o objeto da
pedagogia sdo as leis especificas da educag¢do e do ensino; aqui as propriedades psiquicas da crianga, nos
diferentes momentos de seu desenvolvimento, surgem somente como condi¢Ges que precisam ser
consideradas”. Tal afirmacdo nos instiga a investigar as complexas relacdes entre a Pedagogia e a
Psicologia, no sentido de que possamos efetivar principios e agdes norteadores para a organiza¢do do
ensino de forma que a direcdo social seja a forma¢ao omnilateral do homem.

Nesse sentido, os instrumentos simbdlicos como a leitura, a escrita, calculo e outros, sdo
conhecimentos que justificam a acdo e a finalidade da escola. E nessa instituicio que o processo
educativo adquire intencionalidade e é o professor o responsavel em organiza-lo, tendo os conceitos
cientificos como foco para serem apropriados pelos alunos.

Desse modo, investigamos como a educacdo escolar, na perspectiva da TEORIA HISTORICO-
CULTURAL, pode valorizar a aprendizagem enquanto promotora do desenvolvimento humano. Para
tanto, realizamos pesquisas e ag¢des formativas por meio da organizagdo de trabalhos e pesquisas
reforcem a necessidade da intencionalidade e da sistematicidade como partes essenciais das acdes
estabelecidas no ambito da educagdo escolar.

Fazemos tal defesa porque consideramos que o aprender ndo pode ser entendido como algo
natural, espontaneo e imediato, mas se constitui, por meio da mediacao dos instrumentos simbdlicos e
da interven¢do do professor. A nosso ver, nesse processo educativo, se formam novas func¢bes
psicolégicas, como resultado da apropriacdo dos conceitos cientificos. Este tem sido o norte dos estudos,
pesquisas e acdes formativas empreendidas pelo GENTEE até entdo.

Considerando a realizacdo do IV Forum ISCAR Brasil e seu propdsito de fomentar o intercambio
de atividades de pesquisas e a promocdao dos trabalhos realizados por pesquisadores nacionais, na
presente comunicag¢do, apresentamos, primeiramente, os objetivos do GENTEE e sua atual constituicao,
em seguida, discorremos sobre os principais resultados de pesquisas ja concluidas, de estudos em

desenvolvimento e de a¢des formativas realizadas por membros do grupo.
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Objetivos e constituicao do GENTEE

O objetivo geral do GENTEE é investigar principios tedrico-metodoldgicos para a organizacao do
ensino na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como referéncia a TEORIA
HISTORICO-CULTURAL. Este fim maior desdobra-se em objetivos especificos:

a) entender os pressupostos da TEORIA HISTORICO-CULTURAL em sua matriz filoséfica e tedrico-
metodoldgica, o materialismo histérico-dialético;

b) estudar os referenciais da TEORIA HISTORICO-CULTURAL;

c) analisar propostas tedrico-metodoldgicas ancoradas na TEORIA HISTORICO-CULTURAL;

d) contribuir para a formagdo e instrumentalizacdo de professores e académicos no processo de
produgado de atividade de ensino;

e) articular agbes de estudos e formacgdo de professores com o Férum de Educacdo Infantil Paranaense
(FEIPAR) - GT PIRAPO.

A constituicdo do GENTEE, em 2013, fez com que seus participantes — docentes e discentes do
curso de Pedagogia e do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPE) da Universidade Estadual de
Maringa (UEM) — realizassem agbes conjuntas, em especial, estudos e pesquisas sobre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento e sobre a organizagdo do ensino e a¢des formativas. A configuragdo

atual do grupo é a exposta no Quadro 1:

Situagao Membros

Lideres Silvia Pereira Gonzaga de Moraes
Maria Angélica Olivo Francisco Lucas

Edilson de Araujo dos Santos
Graduandos Edila Camila

Priscila Franco Jaqueline Fernandes
Merly Ferreira

Ana Claudia Benhosse
Maiara Pereira Assumpgao
Luara Alexandre dos Santos
Débora Francischini Boian
Debora Luppi Souto

Tatiane Custédio Domingos
Lucilene Marinozzi Bortolossi
Bruno Henrique de Santana
Lussuede Luciana Ferro
Doutorandos Paula Tamyris Moya
Cristiane Batistioli Vendrame
Professores do Lucinéia Maria Lazaretti

Mestrandos
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Ensino superior Luciana Figueiredo Lacanallo Arrais
Heloisa Toshie Irie Saito

Maria de Jesus Cano Miranda
Augusta Padilha

Professoras da Marlene Mochi
Educacio Basica Débora Armelin
- Sueli Sette

Quadro 1: Composicao do GENTEE

Principais resultados e contribui¢oes do GENTEE

Desde sua constituicdo, diferentes acGes foram implementadas pelo GENTTE. Destacamos aqui

as pesquisas e as agoes formativas realizadas por integrantes do grupo cujos resultados tornaram-se

publicos sob a forma de dissertac¢des, teses, livros e artigos que versam sobre a organizacao de ensino e

o desenvolvimento humano.

a) Pesquisas

As pesquisas realizadas pelo GENTEE foram divididas em trés grupos, conforme objeto especifico

de estudo: educacdo infantil; ensino fundamental — aprendizagem de conceitos matematicos; ensino

fundamental — aprendizagem da escrita.

Educagao Infantil

A crianca na educacdo infantil e a linguagem matematica: relacdo interdependentes no processo

de ensino e aprendizagem: tendo como foco de pesquisa a Educagao Infantil, a autora investigou

a manifestacdo da linguagem matematica pelas criancas e sua contribuicdo para o
desenvolvimento das suas fungdes psicoldgicas superiores em situagdes escolares. Os dados
revelaram que a crianga em atividade é o que constitui a unidade de analise entre a apropriacdo
da linguagem matematica e o desenvolvimento das capacidades psiquicas (FERRO, 2016).

Movimento na educacdo infantil: a especificidade da pratica pedagdgica com criancas de zero a

trés anos (dissertacdo em andamento): nesta pesquisa Débora Luppi Souto objetiva analisar o
movimento no desenvolvimento da pratica pedagdgica implementada com criangas de zero a
trés anos, a fim de verificar sua influéncia no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
mesmas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e de campo tendo como referencial tedrico-

metodoldgico a TEORIA HISTORICO-CULTURAL.
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Ensino fundamental: aprendizagem de conceitos matematicos

Principios para a organizacdo do ensino de Matematica no primeiro ano do Ensino Fundamental:

o foco desta pesquisa foi a organizacdo do ensino de matematica no contexto de ampliacdo do
Ensino Fundamental de nove anos. A inser¢do da crianga de cinco a seis anos no Ensino
Fundamental provocou inimeras indagacdes em relagdo a organizagdo do ensino de forma geral,
em especial de matemadtica. Diante dessa realidade, a autora investigou o processo de formacao
dos conceitos matematicos pelos escolares e sistematizou principios para o ensino e
aprendizagem no primeiro ano de escolarizacdo (MOYA, 2015).

O ensino de geometria: o que revelam as tarefas escolares?: os dados desta pesquisa revelaram

gue o ensino dos conceitos geométricos se caracteriza, principalmente, pela nomeacdo e
memorizacdo das nomenclaturas das figuras geométricas pela repeticao, associacdo, observacao
sensorial e conhecimento empirico dos objetos, ndo sendo explorados os conceitos cientificos
(LOCATELLI, 2015).

As bases sobre a organizacdo para o ensino de geometria: uma andlise sobre as tarefas

escolares: ao comparar tarefas do 2° com as do 4° ano do ensino fundamental, relacionadas ao
eixo geometria, a autora verificou-se que ha repeticao de atividades, tanto na forma quanto no
conteldo, nesses dois anos de escolarizagdo. Tais dados evidenciaram que o modo de
desenvolver o ensino de geometria obstaculiza a apropriacdo dos conceitos e formacdo do
pensamento tedrico. A partir desses dados foram organizados principios teérico-metodoldgicos
para a organizacdo do ensino de matematica tendo como referéncia a TEORIA HISTORICO-
CULTURAL (FERREIRA, 2017).

Educacdo escolar: contribuicdes da matematica para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas

superiores (em andamento): a articulacio dialética entre aprendizagem, ensino e

desenvolvimento é um pressuposto fundamental para todas as disciplinas formais. Ana Claudia
Benhosse esta investigando a especificidade dessa relagdao no ensino da Matematica.

Organizacdo do ensino de matematica nos primeiros anos do ensino fundamental: como os

escolares tem se apropriado dos conceitos referente ao eixo numeros e operacfes? (em

andamento): a investigacdo de Maiara Pereira Assumpc¢do pretende responder a seguinte
questdo: o que ocorre no ensino dos contetdos do eixo nimeros e operacdes, o mais trabalhado
de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, que os escolares ndo tem se apropriado dos conceitos

de modo a formar seu pensamento tedrico? Analisa o desempenho dos escolares nas avaliacGes
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oficiais e as tarefas de matematica dos estudantes do 1° ao 5° ano. Espera-se com essa pesquisa
levantar dados para repensar a relagdo aprendizagem, ensino e desenvolvimento do

pensamento tedrico.

Ensino fundamental: aprendizagem da escrita

Organizacdo do ensino para a apropriacdo da linguagem escrita: a Teoria Histérico-Cultural nos

documentos oficiais orientadores do ensino fundamental de 9 anos: esta pesquisa teve como

objetivo investigar como os documentos oficiais difundidos pelo MEC para orientar a
implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos tratam as contribui¢gdes da obra luriana para a
compreensdo do processo de apropriacao da escrita pela crianga. A autora aponta a necessidade
de reconhecimento da importancia dos estudos de Luria para a compreensao e encaminhamento
do processo de ensino e aprendizagem da escrita, negligenciado pelos documentos analisados,
situacdo que demanda consistente formacdo docente inicial e momentos sistematicos de estudo
ao longo da carreira docente (VENDRAME, 2015).

A palavra como expressdao do conceito: contribuicGes para o processo de ensino-aprendizagem

da linguagem escrita: este trabalho teve como objetivo analisar a palavra como expressao do

conceito e as contribuicdes do processo de ensino e aprendizagem da escrita para essa
compreensdo. A autora demonstrou que um ensino intencionalmente organizado para a
compreensdo da palavra como expressdao do conceito possibilita o movimento intrapsiquico
entre os componentes fundamentais da palavra, mobilizando o pensamento para a consciéncia
dos conceitos expressos na escrita (GENTIL, 2016).

Desenho infantil: orientacdes metodolégicas da TEORIA HISTORICO-CULTURAL para a

organizacdo do ensino da linguagem escrita (em andamento): esta pesquisa tem como objetivo

investigar possibilidades de organizar o ensino da linguagem escrita nos anos iniciais do ensino
fundamental favorecendo a passagem do “desenho das coisas” para o “desenho das palavras”.
Nela Tatiana Custédio Domingos propde um conjunto de ag¢des didaticas, baseada na Teoria de
Galperin, procurando aliar a histéria da escrita como tema central para a organiza¢ao do ensino
da escrita.

Elaboracdo do conceito de verbo: o processo de ensino e aprendizagem de gramatica nos anos

iniciais de escolarizacdo: (em andamento): Débora Francischini Boian objetiva, por meio desta

pesquisa, analisar, seguindo postulados da TEORIA HISTORICO-CULTURAL, as orientacdes
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tedrico-metodoldgicas presentes na literatura especializada, nos documentos oficiais e em livros

didaticos para o ensino da gramatica nos anos iniciais do ensino fundamental, em especial do

conceito de verbo.

b) Agbes afirmativas:

Dentre as acdes formativas desenvolvidas vinculadas ao GENTEE destacamos as seguintes:

e Projeto de extensdo “A formacdo continuada de professores na Oficina Pedagodgica de

Matematica (OPM)”. A OPM caracteriza-se como um espac¢o de formacdo e profissionalizacao,

visto que o objetivo principal é a formagdo tedrica dos professores, possibilitando a

transformacdo dos sujeitos no processo de apropriacdo dos conhecimentos tedricos e a sua

forma de organizagdo do ensino. O publico-alvo sdo professores da Educagao Basica, egressos do

curso de Pedagogia e pés-graduandos, os quais participam de encontros formativos, de cursos e

palestras para formagdo e professores que ensinam matemadtica nos anos iniciais de

escolarizagdo. Principios gerais, resultados parciais e finais dos trabalhos realizados pela OPM

foram sintetizados em artigos, apresentados em eventos cientificos3 e publicados em periddicos.

No quadro 2 destacamos alguns e os disponibilizamos nos links a seguir:

docente na

perspectiva da

TEORIA HISTORICO-

CULTURAL

Thais Sa Gomes,
Eliana Claudia
Graciliano, Juliana

Vignoto

Titulo Autores Ano | Objetivo

Pressupostos Silvia Pereira Refletir sobre os pressupostos
tedrico- Gonzaga de Moraes, tedrico-metodoldgicos que
metodoldgicos Luciana Figueiredo subsidiam o processo formativo na
para formacdo Lacanallo Arrais, >012 Oficina Pedagdgica de Matematica

da Universidade Estadual de
Maringa (OPM/UEM), Brasil, a fim
de reconhecer suas implica¢des na

formacdo continua de professores.

3 XVII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), 2014; XIV Conferéncia Interamericana de
Educacdo Matematica, em Tuxtla Gutiérrez-MX, 2015; XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), em
Curitiba, 2013; XIl Encontro Nacional de Educagdo Matematica (ENEM), em Sdo Paulo, 2016.
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0O ensino
matematica nos

primeiros anos de

Silvia Pereira

Investigar as tarefas mais comuns
realizadas pelas criancas no primeiro

ano do Ensino Fundamental, a fim

escolarizacdo: uma | Gonzaga de Moraes, | 2013

de compreender como o ensino de
analise sobre os Juliana Vignoto

matematica é desenvolvido
cadernos dos

nesse nivel de escolarizagao.
escolares

Ampliar as possibilidades de atuacao
Formacgdo continua e formacgdo docente e socializar a
de professores que | Thais de Sa Gomes experiéncia da producdo de uma
ensinam Novaes, Luciana Atividade de Ensino sobre o conceito
matematica: Figueiredo Lacanallo | 2014 | de correspondéncia biunivoca com
reflexdes sobre a Arrais, Silvia Pereira um grupo de professoras
organizacao do Gonzaga de Moraes participante da OPM/UEM no ano
ensino de 2012.

Refletir sobre o processo de
Trabalhando com o

aprendizagem docente a partir de
sistema de

uma atividade de ensino
numeragao com

Silvia Pereira desenvolvida em um curso de
professores do 2015
Gonzaga de Moraes formacao de professores que

Ensino

explorou o ensino do sistema de
Fundamental

numeracgao e as operagoes

fundamentais.
What does school Investigar a organiza¢do do ensino
work reveal on the | Sueli Cristina de Matemadtica no 2 2 ano do Ensino
teaching of Locatelli; Silvia Fundamental e discutir a maneira

2016

geometry in year 2

of the primary

school?

Pereira Gonzaga de

Moraes

como os conceitos geométricos sdo

ensinados nesse nivel.

Quadro 2: Artigos produzidos pelos membros da OPM
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Projeto de pesquisa “Olhares e novos olhares: analisando e redimensionando as praticas
educativas para as criangas pequenas”: desenvolvido entre os anos de 2011 a 2015, teve como
objetivo principal contribuir para o processo formativo docente. Tendo como respaldo
pressupostos da TEORIA HISTORICO-CULTURAL, foram realizadas sessdes de estudos quinzenais
0s quais subsidiaram observacdes das praticas pedagdgicas implementadas em instituicdes de
Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como a analise dos dados
colhidos. O retorno das analises realizadas as equipes pedagdgicas das instituicGes parceiras
ocorreu em forma de cursos de extensdo destinados aos seus professores e aos demais
participantes da pesquisa, os quais tiveram a oportunidade de rever e ressignificar a pratica
pedagdgica. Resultados parciais e finais desta pesquisa foram apresentados em eventos
cientificos* e publicados em periddicos, tal como destacamos no quadro 3 e os disponibilizamos

nos links correspondentes:

Titulo Autores Ano | Objetivo

Refletir acerca da relagdo entre
Diferentes leituras

praticas educativas implementadas

da pratica

Heloisa Toshie Irie na educacgdo infantil e nos anos
pedagdgica: um

Saito, Maria Angélica iniciais do ensino fundamental e
exercicio de

Olivo Francisco 2014 | formacdo de professores,
pesquisa e

Lucas, Maria de estabelecendo didlogos entre estas
formacao

Jesus Cano Miranda duas tematicas, a partir de acles

continuada de
formativas realizadas por um projeto

professores

de pesquisa-agao.
Planejamento: Maria Angélica Olivo Discutir acerca do papel do
desdobrando a Francisco Lucas, 2016 | planejamento no desvelamento da
realidade escolar e | Regina de Jesus realidade escolar e na ressignificacao

4 XIX Congresso de Leitura do Brasil (COLE), em Campinas, 2014; IV Seminario de educacdo infantil, em Maring3,
2014; XVII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), 2014; Il Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo
(CONBalf), em Recife, 2015; 2015; VII Congresso Paulista de Educagdo Infantil, em Sdo Carlos, 2015; XX Congresso de
Leitura do Brasil (COLE), em Campinas, 2016; Xlll Congresso da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo, em
Viseu-PT, 2016.
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ressignificando a Chicarelli, Heloisa da prética pedagdgica por meio de

pratica pedagdgica | Toshie Irie Saito uma pesquisa-acao colaborativa

entre universidade e instituicGes

educativas publicas.

Refletir acerca da mediagdo docente

Heloisa Toshie Irie a partir de agdes formativas
A mediacao

Saito; Maria Angélica realizadas por meio do projeto de
docente no

Olivo Francisco 2016 | pesquisa “Olhares e novos olhares:
desdobramento da

Lucas, Maria de analisando e redimensionando as
pratica pedagdgica

Jesus Cano Miranda praticas educativas para as criancas

pequenas”.

Quadro 3: Artigos produzidos pelos membros do Projeto Olhares

e Forum Paranaense de Educacgao Infantil (FEIPAR) — GT Pirapé: trata-se de um grupo de trabalho
gue articula agbes formativas com atuacdo politica em prol da educacgdo infantil da regido
noroeste do Parand. Essas acles se materializam via cursos de formacdo continuada a
professores da educacgado infantil; grupo de estudos; reunides abertas com aproximadamente 25
representantes de diferentes municipios. Tem como principais defesas, afinadas ao Movimento
Inter Féruns de Educagado Infantil no Brasil (MIEIB), a luta coletiva e permanente pela efetivacdo
dos direitos fundamentais das criangcas de 0 a 5 anos; o entendimento de que, dadas as
particularidades do desenvolvimento da crianga, a educagao infantil tem especificidade prépria e
cumpre fungdes indispensaveis; a implementac¢do de politicas publicas que visem a expansao e a
melhoria da qualidade do atendimento educacional abrangendo toda a faixa etdria 0 a 6 anos de

idade.

A guisa de conclusdo

Nos estudos, pesquisas e a¢des formativas mencionados amparamo-nos na seguinte afirmacao
de Leontiev (1978, p. 89): “Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica sécio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educagio e mais complexa é a sua tarefa”. E esse o

desafio que mobiliza a continuidade dos trabalhos dos integrantes do GENTEE.
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Frente a essas considera¢Oes, constatamos que a grande tarefa posta aos educadores na
promocdo da aprendizagem dos alunos, seja na Educagdo Infantil e/ou nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é a organizacdo de praticas educativas escolares. E em torno dela que compartilhamos
nossas investigacdes com os demais participantes do IV Férum ISCAR Brasil, cientes dos limites e das
possibilidades que rondam o processo de escolarizacdao e a organiza¢do do ensino, na atual configuragao

social brasileira.
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Resumo

As acdOes de ensino, pesquisa e extensao do Grupo Interdisciplinar de Estudos sobre Educacdo Inclusiva e
Necessidades Educacionais Especiais (GEINE) vém se delineando nos ultimos anos visandoa formacao de
professores e os processos de ensino-aprendizagem que ocorrem em turmas inclusivas nas escolas
publicas da regido metropolitana de Belo Horizonte-MG-.Uma breve sintese das a¢des de pesquisa
constituidas nos ultimos anos revela o desenvolvimento de dois grandes projetos: (1) a pesquisa acerca
da produgéo cientifica (teses e dissertacGes) com foco na pessoa do publico alvo da Educagdo Especial; e,
(2) a pesquisa sobre os processos de ensino-aprendizagem nas turmas inclusivas. Ambas as ac¢les
de pesquisa tem como meta apresentar produtos inovadores que podem ser utilizados nos processos
formativos dos professores da educacdo basica. Os fundamentos tedricos e metodoldgicos do GEINE
buscamsuas bases na perspectiva histdrico-cultural, mais especificamente na Teoria da Atividade e
contribuicdes dos estudos e pesquisas realizados pelo psicélogo russo Aleksei Nikolaevich Leontiev
(1903-1979) que focalizam a natureza social da formac¢do do psiquismo humano. A presenca da crianga e

do jovem do publico alvo da Educacdo Especial na turma inclusiva traz varios questionamentos sobre
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como favorecer processos de ensino-aprendizagem que acionem os sistemas de atividade dos alunos de

forma a propiciar o processo de desenvolvimento cognitivo e a formagdo humana.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Formacdo de Professores; Teoria da Atividade.

Contribuicdes tedrico-metodoldgicas da Teoria da Atividade para pensar o processo de ensino-
aprendizagem na inclusao escolar

O saber sobre os processos educacionais das pessoas com deficiéncia foi se constituindo ao
longo dos séculos comum vasto campo de conhecimento denominado Educagdo Especial (JANUZZI,
2004; MENDES, 2006; OLIVEIRA, OMOTE e GIROTO, 2008; PESSOTTI, 2012). Nas ultimas décadas, em
consonancia com os principios constitucionais e sob influéncia de convencdes internacionais (DI GIORGI,
1996) expressdo dos movimentos sociais, a legislacdo brasileira passou a garantir diversos direitos as
pessoas com deficiéncia entre eles o da Educagdo nas escolas comuns, resgatando o lugar das pessoas
com deficiéncia na sociedade e seus direitos de cidadania. Desta forma, o ordenamento juridico
brasileiro tornou a inclusdo escolar uma realidade educacional em todo o pais e as criangas e jovens
hoje estdo presentes na sala de aula comum em todos os niveis e modalidades de ensino (GLAT;
BLANCO, 2007; KASSAR, 2011). O processo de ensino-aprendizagem da crianga com deficiéncia tem sido
estudado nos ultimos anos com mais aprofundamento devido a essas mudangas politicas no sistema
educacional brasileiro que hoje garante o direito a inclusao escolar do publico alvo da Educac¢ado Especial
nas escolas regulares de todo o Brasil. Consideramos turmas inclusivas, as turmas regulares da educagdo
basica que possuem pelo menos um dos estudantes com caracteristicas do publico alvo da Educacdo
Especial (criancas e jovens com Deficiéncia Fisica, Sensorial e/ou Intelectual; Transtornos do Espectro do
Autismo e/ou Altas Habilidades/Superdota¢do).Denari (2008) aponta que o processo de inclusdo escolar,
entretanto, demanda custos e mudancgas significativas na gestdo educacional e nas propostas
pedagdgicas das turmas inclusivas.

ImplicacGes tedrico-metodoldgicas da Teoria da Atividade para pensar o processo de ensino-
aprendizagem da crianga com deficiéncia.

As acles de pesquisa do grupo GEINE UFMG estdo fundamentadas na perspectiva histdrico-
cultural, mais especificamente na Teoria da Atividade e contribuicGes dos estudos e pesquisas realizados
pelo psicologo russo Aleksei Nikolaevich Leontieév (1903-1979) que focalizam a natureza social da

formacdo do psiquismo humano. Ao dar prosseguimento as ideias de Vygotsky, Leontiév aplicou
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concepgdes dialético- materialistas ao estudo da atividade, propOs a andlise das diferencas entre
atividade animal e atividade humana para, fundamentalmente, evidenciar, através da formagdo do
Sistema de Atividades, a dialética entre os elementos externos da cultura e o psiquismo humano. Os
estudos tedricos realizados tiveram como fonte bibliografica os escritos de Leontiev publicados em
textos traduzidos, que estdo acessiveis aos pesquisadores brasileiros. Foram duas as principais bases de
consulta: o livro Actividad, Consciéncia, Personalidad traduzido da edi¢do original em russo (1975) e
publicado em sua terceira edicdo na lingua espanhola em 1983; e a coletdnea de textos que foram
traduzidas da edigdo francesa para a lingua portuguesa com o titulo O desenvolvimento do psiquismo. O
modelo tedrico de Leontiev (1975, 1983) estd baseado no conceito de Atividade —a unidade da vida do
sujeito que permanece sempre mediada pela imagem psiquica e cuja funcdo consiste em orientar o
sujeito em seu ambiente. O conceito de atividade humana é amplo e complexo e se destaca na obra de
Leontiev como elemento efetivo e fundamental do processo do desenvolvimento psiquico. Compreender
a atividade humana ndo significa apenas realizar a andlise das condigGes externas as quais os sujeitos
devam se adaptar. A atividade humana e o produto dessa atividade ndo sdao meros “fazeres” ou “tarefas”
para ocupar o tempo do trabalho, mas aparecem como possibilidade de evolugdo humana, seja do ponto
de vista individual, seja da prdpria humanidade. Ndo se trata de uma simples reacdo ou conjunto de
reacOes cerebrais, muito menos se trata apenas de meras determinacgdes internas e subjetivas. Ao negar-
se a fazer uma andlise separada do fisiolégico, do psiquico e do social, sob o argumento de se evitar a
reducdo a algum desses niveis, Leontiev (1975) propGe a analise sistémica da atividade humana a partir
do método dialético de andlise da origem e funcionamento da consciéncia humana, social e individual,
concebendo esses dois niveis como a unidade da consciéncia. O “sujeito da atividade” é ser ativo e
teleoldgico, cujas agOes estdo orientadas por sentidos e intencionalidades, que busca conhecer e se
apropriar da natureza por meio desse complexo sistema de atividades. De acordo com o meio social,
apoios e recursos encontrados, cria formas da organizacdo de sua atividade e ao realiza-la, produz e se
comunica, transformando os elementos do seu mundo exterior, sua consciéncia e os produtos dela,
alcangando outros patamares em seu nivel de desenvolvimento. As caracteristicas psiquicas da crianga,
aptiddes e habilidades, portanto, ndo sao “dons individuais”, dados a priori, mas compdem o sistema de
atividades onde opera o continuo aperfeicoamento das relagdes espaciais, quantitativas e ldgicas.
Conceber o processo de atividade da crianga sobre os objetos e o mundo de uma forma mais ampla e
aprofundada, desloca nossa visdo por sobre suas limitagdes e nos faz focalizar o que faz (enquanto

processo) e o que fez (enquanto produto), o que nos permite perceber as dimensdes potenciais desse
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sujeito, para além de algumas limitacdes e de sua “deficiéncia”. Dessa forma, trazemos luz aos processos
coletivos, interativos, inclusivos, que sdo essencialmente, processos formativos do sistema de atividade e
ndo apenas no desempenho daquela criangca ou na problematica de sua deficiéncia. A proposta de
pensar a inclusdo escolar na perspectiva da Teoria da Atividade e da analise do Sistema de Atividades
resgata a compreensdo de que o desenvolvimento mental sé é possivel mediante a participacao ativa do
sujeito, que incluido com sua diferenca, provoca mudang¢a na escola, que deveria torna-se local
privilegiado ndo sé de atividades pedagdgicas, relagdes sociais e interativas, conhecimento das ciéncias,
tecnologia, linguas e artes, mas também local de formacdo, aprendizagem, treino sensorial, manipulagdo
de objetos, discriminacdo, generalizacdo, aperfeicoamento das fungdes intelectuais e afetivas para todas

as criangas.

Conceitos norteadores dos trabalhos
Inclusdo Escolar Formagdo de Professores
Processos de ensino-aprendizagem Mediacao

Teoria da Atividade AdaptagGes curriculares Acessibilidade

Apresentacdo do Grupo Interdisciplinar de Estudos sobre Educacdo Inclusiva e Necessidades
Educacionais Especiais - GEINE UFMG - e sintese das pesquisas

A experiéncia do Grupo Interdisciplinar de Estudos sobre Educacdo Inclusiva e Necessidades
Educacionais Especiais (GEINE) vem se delineando nos ultimos anos visando a¢des de extensdo, ensino e
pesquisa com foco na formagdo de professores e nos processos de ensino- aprendizagem que ocorrem

em turmas inclusivas nas escolas publicas da regido metropolitana de Belo Horizonte-MG.

Objetivos do grupo GEINE UFMG

O Grupo GEINE UFMG tem como objetivo principal a formacdo de professores para a inclusdo do
publico alvo da Educacdo Especial, em todos os niveis e modalidades de ensino, visando o
desenvolvimento de suas potencialidades e sua inclusdo com plenos direitos de cidadania.
Ao realizar uma breve sintese das a¢0es de pesquisa constituidas nos ultimos anos, podemos apresentar
dois grandes eixos: (1) a pesquisa acerca da producdo cientifica (teses e dissertagcdes) com foco na

pessoa do publico alvo da Educacédo Especial e (2) a pesquisa sobre os processos de ensino-aprendizagem
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nas turmas inclusivas. Ambas as agdes de pesquisa tem como meta apresentar produtos inovadores que
podem ser utilizados nos processos formativos dos professores da educagao basica.

Projeto Interagdo Teoria e Pratica em Educacdo Inclusiva: implantacdo do Portal on- line para
formacao de professores da rede publica de Educacdo Basica

As ac¢Oes de pesquisa do primeiro eixo se concretizaram, inicialmente, com o Projeto Interagdo
Teoria e Pratica em Educacdo Inclusiva: implantagdo do Portal on-line para formacdo de professores da
rede publica de Educagdo Basica (Apoio FAPEMIG - 2012- 2016).

A urgéncia por acdes concretas que respondam as demandas para uma formacdo ética e de
qualidade para e junto aos professores da educacdo basica, nos moveu para a implantacdo do Portal
GEINE de Inclusdo Escolar.

No contexto socio historico e cultural, observamos que ao longo dos ultimos anos o
desenvolvimento tecnoldgico, os ambientes virtuais e outros recursos de EaD via internet vém se
mostrando eficazes para a formacdo de professores. Outro elemento desse contexto esta evidente nas
relacdes entre pesquisa e pratica educativa no Brasil, percebemos que a pesquisa na maioria das areas
do conhecimento é um sistema socialmente organizado de produgdo cientifica qualificada, elaborada em
centros de referéncia, instituicGes federais, estaduais, centros tecnoldgicos e outros locais, mas os
conhecimentos ali produzidos nem sempre conseguem ser acessiveis aos professores da educacdo bdsica
e ao publico em geral.

A necessidade de encontrar conhecimento de qualidade acerca do publico alvo da Educacao
Especialnos moveu a realizar a pesquisa documental, reunindo em um banco de dados teses e
dissertacdes de diversos programas de pds-graduacdo em vdriasareas do conhecimento que focalizam o
publico alvo da Educacdo Especial. Em seguida, visando disponibilizar esses resultados aos professores da
educacdo basica, implantamos um sistema tecnoldgico- operacional (Portal Moodle/UFMG on-line via
internet) para deixar mais acessivel esse conhecimento e tentar promover a interagdo entre teoria e
pratica para professores da escola bdsica e a comunidade educacional.

O objetivo geral desta pesquisa foi localizar, reunir, analisar e disponibilizar a producao cientifica
produzida nos programas de pds-graduacdo de diversas areas do conhecimento acerca do publico alvo
da educac¢do especial que pode contribuir para o processo de inclusdo escolar e formagdo dos
professores da educacdo basica. Para atingir tal objetivo, foi necessario, especificamente, compreender
o movimento histérico e as bases tedricas conceituais que geram formas de interpretacdo, modelos e

praticas sobre a educacdo especial e inclusiva; mapear as produgdes cientificas relevantes; identificar
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autores e pesquisadores cujas producdes podem contribuir para responder as questdes e temas da
pesquisa; reunir e revisar as bases tedricas conceituais que geram formas de interpretacdo, modelos e
praticas sobre a Educacdo Especial e Inclusiva; reunir em um banco de dados e analisar essas referéncias
cientificas e estabelecer parcerias e intercdmbio cientifico com os pesquisadores e seus respectivos
centros de pesquisa.

Tendo como Unico critério estudos que focalizassem o publico alvo da Educagdo Especial, o Portal GEINE
de Inclusdo Escolar retne hoje 906 teses e dissertaces publicadas nos anos de 2011-2012, com foco no
publico alvo da educacgdo especial, estando se preparando para ser (re) atualizado com o cadastramento
das teses e dissertacGes dos anos seguintes.

Esse banco de dados possibilitou a organizacdo do conhecimento, através das analises bem

como a localizacdo dos principais conceitos, dos fundamentos tedricos mais utilizados, da
contextualizacdo e, principalmente, das conclusdes e possiveis resultados praticos, favorecendo o acesso
e apropriacdo do conhecimento para os professores das escolas inclusivas.
O Portal GEINE de Inclusdo Escolar é um Portal publico e gratuito. Busca ser um ambiente virtual de
aprendizagem onde as teses e dissertagdes estdo disponibilizadas por tematicas, categorizadas nos
seguintes itens: titulo da produg¢do, nome do autor, foto e email, nome do orientador, resumo, link do
trabalho, consideracdes. Além de pesquisar resumos e texto completo, o usuario pode enviar questdes a
outros pesquisadores (CAMPQOS, 2017).

O Portal ja estd em operacao desde 2015 e pode ser acessado gratuitamente por qualquer
pessoa, no Site do Grupo GEINE, através do endereco: http://geineufmg.com.br/portal-geine/ Ao acessar
o site, o usuario devera realizar um breve cadastro no Moodle UFMG que lhe abrira acesso a navegacao.

Em relagdo as analises realizadas, o tempo e o volume de trabalhos nos restringiram a
categorizagdo dos resumos, que nem sempre conseguiam apresentar a dimensao do trabalho. Poucas
informacgGes sobre as bases tedrico-metodoldgicas foram encontradas nas analises dos resumos
publicadas, os resumos que deixam explicitas essas bases apresentam fundamentos, entre outros, na
perspectiva sdcio-histérica-cultural, alguns citam diretamente o nome de Vygotsky e seus colaboradores.
Isso ndo significa que outros ndo tenham também utilizado essa base tedrica, mas que muitos resumos
nao deixam claro qual a filiagdo tedrica do trabalho, o que carece de uma investigagdo mais
aprofundada.

O Laboratério Interdisciplinar na Producdo de Objetos de Aprendizagem para a pessoa com

deficiéncia (2016 — a presente data)
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Outra agao de pesquisa desenvolvida pelo GEINE UFMG, referente ao segundo eixo, trata-se da
constituicao do Laboratdrio Interdisciplinar na Produgdo de Objetos de Aprendizagem para a pessoa com
deficiéncia (LAPOA), onde comecam a ser desenvolvidos objetos de aprendizagem para a sala de aula
inclusiva da educacdo basica. O LAPOA tem sido um espaco de didlogo e producdo de conhecimento e
ideias inovadoras para os estudantes de graduacao de diversas areas do conhecimento, articulando e
integrando o ensino, a pesquisa e a extensao, na interface com a sala de aula inclusiva da educacgao
basica.

O Laboratodrio teve suas atividades iniciadas em abril de 2016. Sua implementag¢do contou com o
financiamento do LIFE/CAPES (Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de Formacgdo de
Educadores — convénio UFMG/CAPES e conta com o apoio de bolsas de graduagdo do NAI-UFMG/
Projeto PIPA-2015/2016, estando em processo de renovacgao.

Os seguintes sub-projetos foram desenvolvidos no ano de 2016, tendo como colaboradores,
alguns professores de diversas areas do ensino pertencentes ao Departamento de Métodos e Técnicas

de Ensino (DMTE) da Faculdade de Educacdo da UFMG.

Metodologias predominantes

O Laboratério Interdisciplinar de Producdao de Objetos de Aprendizagem para a pessoa com
deficiéncia estd estruturado pelas seguintes etapas de ages centrais que se articulam na formacgdo dos
estudantes de licenciatura, conforme exposto a seguir:

Etapa 1 - Selecdo de Projetos -A coordenag¢do juntamente com a equipe de professores
colaboradores do Laboratdrio, elabora o processo de selecdo dos pré-projetos, através de edital
direcionado a comunidade discente das dreas de conhecimento propostas. Fica previsto que os melhores
pré-projetos contardo com o apoio de uma Bolsa de Iniciagdo Cientifica para o aluno-autor e a
colaboracdo de um professor co-orientador da respectiva area do licenciando. Os pré-projetos devem
conter introducao, justificativa, publico-alvo, natureza do objeto, metodologia de construcdo — materiais
e métodos — e previsdo de elaboracdo do manual de utilizagcdo e orientagdo ao usudrio. Os candidatos
precisam comprovar conhecimentos basicos que garantam a execug¢do da proposta.

Etapa 2 - Acompanhamento e formag¢do complementar dos bolsistas - Os estudantes
selecionados participam de um processo de formagdo sobre a tematica da deficiéncia e inclusdo escolar

e conhecimentos técnicos para a construcdo do objeto de aprendizagem, no periodo de
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aproximadamente 20hs. Cabe ao professor co-orientador garantir os contelddos basicos da sua drea de
conhecimento para elaborac¢do do produto final.

Etapa 3 - Avaliacdo e monitoramento do processo - Todo o processo sera avaliado através do
monitoramento de cada etapa com ajuda dos co-orientadores que sdo professores do Departamento de
Métodos e Técnicas de Ensino — DMTE. Os bolsistas apresentardo relatdérios semanais e ha uma reuniao
semanal de toda a equipe.

Etapa 4 - Pesquisa sobre o contexto educacional e a viabilidade da ideia pretendida — Nessa
etapa, o estudante promove a localizacdo da turma inclusiva nas escolas da rede publica de ensino da
cidade de Belo Horizonte-MG conforme o perfil desejado pelo aluno bolsista em seu pré-projeto de
pesquisa. Apds as negociag¢des iniciais e procedimentos éticos, é realizada uma semana de observacdo de
situacOes de interacdo na sala de aula e outros ambientes da escola da Educagdo basica, tendo como
foco a turma inclusiva, em que se encontra matriculada a crianga com deficiéncia.

Etapa 5 - Construcdo do protétipo do objeto de aprendizagem projetado — Esta etapa prevé a
realizacdo de levantamento dos dados cientificos e Objetos de Aprendizagem (equipamentos, jogos
pedagégicos, livros, cartilhas e outras publicagdes) ja publicados, voltados para a acessibilidade
pedagdgica da crianga com deficiéncia. O aluno deve prever um espaco de tempo reservado a pesquisa
para implementacdo de sua criacdo e elaborar um manual de utilizacdo do objeto voltado para o
professor da turma inclusiva, sendo disponibilizado o espago do Laboratério para tais procedimentos de
investigacdo e construcdo dos protdtipos;

Etapa 6 - Planejamento da aplicagdo da atividade na turma inclusiva do objeto construido - O
aluno promovera uma nova visita a escola e propée uma atividade para a turma inclusiva utilizando o
objeto proposto. 1. Uma atividade dirigida a turma inclusiva em que a crianga com deficiéncia seja
protagonista da acdo pedagdgica;

Etapa 7 - Aplicacdo de atividade com uso do objeto produzido na turma inclusiva da educacgao
basica da crianca - O bolsista agenda uma nova atividade que serd dirigida pelo professor da turma
inclusiva para verificacdo da utilizacdo do objeto de aprendizagem em outros momentos e sua avaliacdo
final.

Dentre os projetos desenvolvidos em 2016, componentes desse eixo de estudos, se destacaram:

e Projeto 1 - Geometria no cotidiano: objetos que se parecem com os sélidos geométricos
Bolsista: Mariana Lima Vilela - Curso: Matematica Orientadora: Prof2. Dra. Regina Célia Passos Ribeiro de

Campos Co-orientadora: Prof2. Dra. Teresinha Fumi Kawasaki
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Sintese: O objeto de aprendizagem abordou contetdos da Geometria, mais especificamente, os sdélidos
geomeétricos, no nivel de ensino da matemadtica dos anos finais do Ensino Fundamental, compreendido
entre o 5° ao 9° ano, ou seja, alunos com idade média de 10 a 15 anos. O publico alvo escolhido foi uma
turma inclusiva com a presenca de um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

e Projeto 2 - Experimentacdo inclusiva: adaptacdao da experiéncia “Camada sobre camada” para o

Ensino de Quimica

Bolsista: Nayara Nogueira Soares Marra — Curso: Engenharia Quimica (UFMG).
Orientadora: Prof2. Dra. Regina Célia Passos Ribeiro de Campos
Co-orientadora: Prof2. Dra. Nilma Soares da Silva
Sintese : A escola selecionada para a realizagdo do projeto integra a rede estadual de ensino e se localiza
no Municipio de Contagem. Nela, ha uma turma de aproximadamente 40 alunos, dentre os quais hd um
aluno com deficiéncia visual, cursando o primeiro ano do ensino médio. O objeto desenvolvido acionou
uma atividade de experimentacdo para o ensino das rea¢Ges moleculares, tendo como protagonista o
aluno cego que fez a leitura em braile e demonstrou os principios da quimica molecular. A turma
inclusiva pode visualizar, manusear e acompanhar os passos da experiéncia através de um objeto de
aprendizagem elaborado com material reciclado.

e Projeto 3 - Alfabeto Vocalizador em Braille -
Bolsista: Beatriz Fonseca Torres — 2016076334 — Curso: Pedagogia (UFMG).
Orientadora: Prof2. Dra. Regina Célia Passos Ribeiro de Campos
Co-orientadora: Prof2. Dra. Regina Célia Passos Ribeiro de Campos
Sintese: A proposta do objeto Alfabeto Vocalizador em Braile constituiu-se na criacdo de um objeto
ludico e pedagdgico com foco no ensino alfabético em Braile para as criangas cegas em processo de
alfabetizacdo, visando auxiliar o aluno nos processos de alfabetizagdo da turma inclusiva de uma maneira
mais fdcil, ludica e produtiva. O objeto, ainda em fase de elaboracao, foi oferecido como mediador para
promover a aprendizagem do Cddigo Braille e a interagdo entre o aluno cego e os alunos da turma
inclusiva contendo 25 alunos, do 22 ano do Ensino Fundamental na faixa etaria de 7 a 8 anos.

e Projeto 4 - Casinha Adaptada —
Bolsista: Juliana Pinheiro Chagas Fernandes — Curso: Arquitetura e Urbanismo (UFMG).
Orientadora: Prof2. Dra. Regina Célia Passos Ribeiro de Campos

Co-orientadora: Prof. Dr. Charles Cunha
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Sintese: O projeto foi desenvolvido em uma turma inclusiva de 18 alunos, entre 4 e 5 anos, tendo entre
eles uma crianga cega. A proposta foi levantar com as criangas, a partir de uma maquete de uma casa, os
objetos necessarios a adaptacdo da casa para que a colega pudesse participar com segurancga. A casinha
foi construida com caixas de leite vazias num evento promovido pela escola com a participacdo das
familias. Apds a construcdao e com as ideias levantadas pelas criangas, a bolsista elaborou objetos de

acessibilidade para o espaco se tornar acessivel a turma inclusiva.

Resultados, implica¢Ges sociais e limitagdes dos estudos

Ao analisar a producdo cientifica e verificar as formas de participacdo de criangas e jovens do
publico alvo da Educac¢do Especial nas praticas da sala de aula inclusiva, observamos que ha muito
conhecimento produzido, porém ainda pouco acessivel aos professores da educacdo basica. Verificamos
no curto periodo que estivemos na escola, que nem sempre o aluno do publico alvo da Educacdo
Especial estad incluido nas praticas pedagdgicas, mantendo-se pouco participativo e algumas vezes
excluido das tarefas propostas pelo professor para a turma inclusiva. As avaliacbes dos docentes que
participaram do processo demonstram que, ao oferecer uma atividade comum a turma inclusiva e ao
aluno com deficiéncia, o processo ensino-aprendizagem deste sofre mudancas, pois a tarefa proposta
com o objeto de aprendizagem possibilita que o aluno tenha o protagonismo necessdrio sobre sua
atividade individual, passando a participar ativamente da atividade coletiva junto com a turma. Foi
observada uma mudanca significativa no julgamento das capacidades desse aluno por parte do
professor. Consideramos que, apds a intervengdo, os processos de ensino-aprendizagem dos alunos de
uma maneira geral sdo acionados pela tarefa proposta tendo como mediador o objeto de aprendizagem
e aquele aluno como protagonista da tarefa consegue participar e organizar-se psiquicamente para o
acompanhamento da atividade.

Ha, entretanto, limitagdes do contexto sdcio-politico-econdmico dos educadores principalmente
no que se refere aos tempos e recursos necessarios para o planejamento das atividades e construcdo dos
objetos de aprendizagem e apoios pedagdgicos necessarios.

Destaca-se que, apesar das condicGes contextuais encontradas, os professores estdo abertos e avidos
por novos conhecimentos. A presenga concreta do objeto de aprendizagem como mediador e a proposta
de uma participacdo efetiva da crianca ou jovem do publico alvo da Educacdo Especial na tarefa
representa uma possibilidade de se repensar os processos educacionais e fortalecer espacos e tempos

inclusivos dentro sala de aula e da escola.
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Um dos desafios que este projeto apresenta hoje é necessidade de localizarmos tedrica e
metodologicamente de uma forma mais aprofundada na perspectiva sdcio-histdrico-cultural do
desenvolvimento humano. A presenca da crian¢a e do jovem do publico alvo da Educacgdo Especial na
turma inclusiva traz varios questionamentos sobre como favorecer processos de ensino-aprendizagem
gue acionem os sistemas de atividade dos alunos de forma a causar o desenvolvimento cognitivo e a

formagdo humana que todos necessitamos.

Links para as produgdes do grupo
http://geineufmg.com.br/
http://geineufmg.com.br/portal-geine/
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O ENSINO E A FORMACAQO DE PROFESSORES/AS DE LINGUAS ESTRANGEIRAS PARA
CRIANCAS E PARA ALUNOS/AS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS:
PESQUISAR E (REALMENTE) PRECISO?
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Resumo

As pesquisas desenvolvidas pelos integrantes do Grupo de Pesquisa FELICE®/ CNPq versam,

essencialmente, sobre questdes relacionadas ao ensino e a formacdo de professores/as de linguas para

criangas. Mais especificamente, temos investigado o ensino de linguas estrangeiras para criangas e para

alunos/as com necessidade especificas de aprendizagem. Fundamentadas nas perspectivas social,

histdrica e cultural, as investigacdes partem da concepc¢do de que é na interagdo com o outro que o ser

5> http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/7106943312930158

6 Formacgéo e Ensino de Linguas para Criangas
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humano se constitui, por meio de signos e significados dados a palavra no processo de apropriacdo da
linguagem. Nossos projetos sao orientados pela premissa bdsica de que a linguagem é decisiva para o
desenvolvimento humano e, por isto, os signos linguageiros estao na origem da constituicao do
pensamento consciente. Adotamos em nossas pesquisas o interacionismo sociodiscursivo (ISD) como
principal construto tedrico-metodoldgico e, conforme preconizado pelo préprio ISD, buscamos também
em outras areas do conhecimento conceitos e suportes para o desenvolvimento de nossas investigacGes
em uma perspectiva transdisciplinar. Partindo de tais concepg¢des, as pesquisas desenvolvidas pelos
integrantes do GP FELICE assumem o desenvolvimento da linguagem como essencial também a criangas
aprendendo uma lingua estrangeira, bem como aquelas com necessidades educacionais especiais. No
campo da formacgdo de professores/as temos investigado tais contextos a medida em que estes se
configuram como espagos que emergem na contemporaneidade e que carecem de (e merecem)

formacao especifica de professores.

Palavras-chave: formagdo de professores; ensino e aprendizagem; linguas estrangeiras; criangas;

necessidades educacionais especiais.

Problematica
1- Qual espago para pesquisas que possam, de fato, contribuir com o ensino e a formacgdo de
professores de LIC e LEC?
2- Por nado ser oficialmente contemplada pelas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Letras (DCCL),
a formacdo de professores de LE para atuar nas séries iniciais e junto a alunos/as com NEE pode
ser tomada como necessaria e objeto de valoracao destes cursos?
3- Qual/quais o/os efeito/s real/reais de pesquisas situadas nos campos aqui apresentados em

politicas educacionais?

Introdugao

Conforme discutido em Tonelli (2016), mudancas em nossa sociedade — como o surgimento de
leis para inclusdo de alunos/as portadores/as de necessidades especiais (NEE) ou de criangas pequenas
aprendendo uma lingua estrangeira — principalmente a lingua inglesa (LI), na maioria das vezes, é
ensinada por professores/as despreparados, sem a devida formacdo didatico-pedagdgica, tdo necessaria

nos contextos regulares de ensino, justamente pela falta de oferta, durante a graduacdo, de disciplinas
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voltadas a essas questdes (Tonelli e Cristovao, 2010; Rocha, 2016; Tonelli, Ferreira e Belo-Cordeiro,
2017). Decorrente a isto, ndo sdo raros os casos em que professores/as em formacdo inicial e/ou
continuada buscam aprimorar suas praticas investigando suas prdprias atuacdes nos contextos acima
indicados.

Isto posto, as pesquisas desenvolvidas pelo grupo FELICE estdo circunscritas em tais tematicas e
objetivam, essencialmente, contribuir com praticas de sala de aula e suscitar outras investigacbes que
possam valorizar o fazer docente, expandindo experiéncias - de avaliagao, de ensino e de aprendizagem -
vividas a partir de construcdes cognitivas, sociais e afetivas.

O nucleo tedrico-metodolégico adotado pelas pesquisas do Grupo é o ISD, o qual procura
demonstrar que as praticas de linguagem situadas sdo os instrumentos centrais para e do
desenvolvimento humano, tanto sob o angulo do conhecimento e do saber, como em relacdo as
capacidades de agir e da construcdo da identidade dos sujeitos. Os trabalhos inseridos no GP FELICE
estdo apoiados na teoria sdcio-histdrico-cultural (Vygotsky, 1991), em especial nos conceitos de
interacdo como instrumento para o desenvolvimento, Zona de Desenvolvimento Proximal, funcdes
psicolégicas superiores, formagdo de conceitos, o papel social da linguagem como co-construtora da

identidade do individuo.

Pesquisadores e suas pesquisas
e O ensino de linguas estrangeiras a alunos com necessidades educacionais especiais

Duas pesquisas foram desenvolvidas com vistas a investigar a formacgao de professores e ensino
de linguas estrangeiras a alunos com necessidades educacionais especiais (NEE). A pesquisa de mestrado
realizada por Eduardo Pimentel da Rocha (2014-2016) no Programa de Pds-graduagdo em Estudos da
Linguagem (PPGEL/UEL) problematizou a formacdo de professores/as de inglés para atuar no ensino
desta lingua a alunos com a Sindrome de Asperger (SA). Rocha (2016) identificou 1) se e como o curso de
licenciatura em Letras-Inglés da Universidade Estadual de Londrina (UEL) incorpora a problematica da
inclusdo no curriculo e; a 2) visdo dos/as formadores/as de professores/as do curso de Letras-Inglés da
UEL sobre a importancia de disciplinas voltadas ao estudo da neurobiologia do individuo para a formacao
dos/as futuros/as professores/as de inglés para atuarem no contexto inclusivo (Cl) de ensino. Os dados -
respostas a uma entrevista e um questionario online - foram analisados a luz dos pressupostos do ISD e
revelaram que, a falta de formac&do dos professores/as de inglés no contexto investigado, para atuar no

Cl de ensino, mais especificamente junto a alunos/as com SA, é um dos desafios dessa formac¢do. Rocha
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(2016) sugere que, uma das possibilidades para reverter este quadro seria a flexibilizacdo e/ou a insergdo
no atual curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL de disciplinas voltadas ao estudo da neurobiologia do
individuo, como o referencial tedrico e pratico da Neuroeducag¢do, como também o incentivo a palestras,
minicursos, projetos de pesquisa, ensino e extensao e contextos de estagio académicos que contemplem
esta sindrome.

A investigacdo realizada por Otto Henrique Silva Ferreira’ sugere adaptacdes na estrutura do
dispositivo sequéncia didatica (SD) (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004) com o objetivo de ensinar
inglés a uma crianga com Transtorno do Espectro Autista. A pesquisa foi desenvolvida no Centro de
Educacdo Infantil da UEL, onde o aluno estava regularmente matriculado. Mais do que integrar, a
adaptacdo da SD buscou incluir o aluno por meio de atividades em grupo e que, de fato, contemplassem
suas habilidades e também promovessem seu desenvolvimento social e afetivo.

Atualmente, uma pesquisa voltada ao ensino de espanhol para criangas com deficiéncia visual
vem sendo desenvolvida no Mestrado Profissional em Linguas Estrangeiras Modernas (MEPLEM/UEL).
Partindo da perspectiva tedrica de Vygotsky (1997) sobre os Fundamentos da Deficiéncia, Thays Regina
Ribeiro de Oliveira (2016-2018) investiga a insercao e inclusdo de criangas cegas nas aulas de lingua
espanhola, considerando as dificuldades encontradas, como a carga horaria reduzida, a heterogeneidade
dos grupos e a quantidade de alunos/as por turma, entre outros fatores. A partir da elaboracio e
aplicacdo de uma SD, busca-se meios para propor estratégias que contribuam para o processo da
construcdao da compensacdo social da crianca cega. Diante disso, apds leituras e estudos sobre os
conceitos de deficiéncia na obra de Vygotsky (1997), constatou-se os seguintes posicionamentos em
resposta ao questionamento inicial: a) cabe ao professor buscar as potencialidades da crianca cega; b)
para tanto, deve o professor atentar aos mediadores, selecionando os mais apropriados a construcao da
compensacgao social, que se efetiva por meio de um planejamento intencional da relagdo professor-
aluno; c) o professor deve garantir que as interagdes sociais da crianga cega na escola sejam ampliadas,
pois é na interagdo com o outro que o sdocio-historico-cultural se constroéi; d) cabe ao professor fazer uso
da linguagem - um dos principais mediadores para Vygostsky - para trazer sentido as apropriacGes da

criancga cega, levando-a a conquistar sua plena validez social no mundo dos videntes.

e O ensino de linguas estrangeiras para criangas

7 Iniciacdo Cientifica - bolsista CNPq 2015-2016.
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No que se refere ao ensino de inglés para criangas (LIC) trés trabalhos circunscritos no GP/FELICE
foram finalizados até o momento.

A pesquisa de mestrado desenvolvida no PPGEL por Alessandra Ferraz Tutida (2014-2016) teve
como objetivo geral conhecer os saberes que constituem e sdo necessdrios ao trabalho de
professores/as de LIC. Para isso, Tutida (2016) identificou 1) as possiveis contribuicdes de um projeto
integrado de formacdo de professores de LIC para a formacgdo inicial e/ou continuada de seus
participantes, no que diz respeito a construgao de seus saberes para aquele trabalho; e 2) reconheceu e
classificou os saberes docentes postos em pratica pela professora-pesquisadora durante as aulas de LIC
analisadas. Os dados de pesquisa foram gerados por meio da aplicacdo de questionario aos participantes
de um projeto integrado de formac3o inicial e/ou continuada de professores de LIC® e da gravacdo de
aulas de LIC ministradas pela professora-pesquisadora para criancas entre seis e oito anos de idade,
desenvolvidas dentro do mesmo projeto. A analise dos dados a partir de referenciais tedricos sobre:
projeto integrado (COELHO, 1996; BRASIL, 1996; DEMO, 2006; MOITA e ANDRADE, 2009; ASSIS e
BONIFACIO, 2011; entre outros); sobre saberes de professores/as (BORGES 2004; TARDIF, 2012;
GAUTHIER et al., 2013) e; também sobre os saberes de professores/as de LIC (SANTOS, 2005, 2009;
TONELLI, 2005; CAMERON, 2003; MOON, 2005; TONELLI; CRISTOVAO, 2010; HAYES, 2014; entre outros).
Os resultados indicam que a participacdo em projeto integrado sobre formac&o de professores/as de LIC
ofereceu contribui¢cdes para seus participantes especialmente no que concerne as areas de ensino e
extensdo. Ademais, a pratica da professora-pesquisadora analisada é constituida de saberes que sao
préprios a seu contexto de ensino, revelando assim a importancia da sua pratica docente. Sugere-se
ainda que esses saberes identificados sejam utilizados para o desenvolvimento de disciplinas curriculares
de cursos de Letras (Inglés e Portugués-Inglés) com vistas a formacgao de profissionais dessa area.

Ainda com enfoque em LIC, porém no que se refere a avaliagdo da aprendizagem da lingua, trés
pesquisas foram realizadas até o momento e outra esta em desenvolvimento. A primeira pesquisa de
Livia de Souza Padua, realizada no ano de 2014 e apresentada a Especializacdo em Ensino de Linguas
Estrangeiras da UEL, investigou o uso de SD (DOLZ, NOVERRAZ e SCHENEUWLY, 2004) como instrumento
avaliador da aprendizagem de LIC e, a partir de Hoffmann (2005); Duboc (2007); Haydt (2008); Gongalves
e Nascimento (2010) e Lima (2010) buscou-se responder a seguinte pergunta: “O procedimento SD é um

bom instrumento avaliador?” Com o objetivo de responder tal questionamento, foi explorado o género

8 Projeto cadastrado na Pré-reitoria de pesquisa e pés-graduacdo (PROPPG) da Universidade Estadual de Londrina,
sob n. 08379.
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textual historia infantil (HI) (TONELLI, 2005) e uma SD foi criada e pilotada em uma turma de quinto ano
matutino do Colégio Estadual Professor José Aluisio Aragdo — Colégio de Aplicagdo / Campus UEL®. Por
meio da analise das atividades e de duas refac¢des!® das producdes escritas dos/as alunos/as realizadas
ao longo da SD, é possivel dizer que o dispositivo SD pode ser eficaz na avaliacdo da aprendizagem de
LIC, uma vez que oportuniza uma aprendizagem didaticamente organizada e possibilita diversificagdes
das atividades a partir de um objetivo claro e bem definido que é o projeto de classe.

Em sua pesquisa apresentada ao MEPLEM/UEL (2014-2016) o instrumento avaliativo analisado
foi o portfélio e o objetivo geral foi o de propor o portfélio como um possivel instrumento de avaliagcdo
formativa na aprendizagem de LIC. Partindo dos conceitos centrais de Hoffmann (2000); Luckesi (2002);
Villas Boas (2006), Birgin e Baki (2007); McKay (2006), Haydt (2008), Scaramucci (2004), Furtoso (2011) e
Sardo e Bernardon (2015) duas fichas de critérios foram elaboradas: a primeira com o propdsito de
auxiliar o/a docente na escolha das atividades para compor o portfdlio e, a segunda, para avaliar a
aprendizagem de criangas por meio das atividades escolhidas. A primeira ficha foi pilotada em uma aula
da disciplina de estdgio supervisionado com alunos de terceiro e quarto anos do curso de Letras — Inglés
da UEL em virtude de os integrantes do grupo estagiarem no contexto de LIC. A partir da andlise da
pilotagem, constatou-se que ambas as fichas podem auxiliar o/a professor/a em sala de aula fazendo
com que o portfdlio possibilite o processo avaliativo da aprendizagem de LIC e seja um instrumento que
oportunize o ensino-aprendizagem-avaliagdo de modo indissocidvel. Atualmente, Livia de Souza
Padua desenvolve pesquisa em nivel de doutorado no Programa de Pds-graduacdo em Estudos da
Linguagem (PPGEL/UEL) no campo do ensino-aprendizagem-avaliagdo com enfoque em LIC. Pretende-se
disponibilizar ao municipio da cidade de Londrina uma proposta curricular voltada para a avaliacdo por
meio do uso de géneros textuais e do ludico, sugerindo instrumentos avaliativos para cada faixa etdria
visando contribuir com a aprendizagem das criangas e, consequentemente, colaborar com a pratica do
professor/a de LIC em sala de aula.

Barbara de Andrade (2014-2016) desenvolveu no MEPLEM/ UEL, uma proposta de instrumento
de registro da produgdo oral no ensino de lingua estrangeira para criancas (LEC). A pesquisadora
apresentou um instrumento de registro da avaliacdo da producdo oral (Ficha de acompanhamento e
desenvolvimento da aprendizagem — FADA) e uma grade com os descritores dos aspectos avaliados

(Grade de Avaliacdo da Producdo Oral de Lingua Estrangeira para Crianga — GAPOLEC). A FADA visa

° Projeto cadastrado na Pro-reitoria de pesquisa e pds-graduacgdo (PROPPG) da Universidade Estadual de Londrina,
sob n. 08379.
10 Conferir Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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registrar e acompanhar o processo de desenvolvimento da produgdo oral e a GAPOLEC traz conceitos (de
A+ a C-), a partir de descritores previamente estabelecidos, os quais serdo registrados na FADA. Os
instrumentos desenvolvidos durante o MEPLEM objetivaram oportunizar discussdes sobre a avaliagao da
aprendizagem de LEC, tendo como enfoques: o processo, o auxilio e a facilitacdo da avaliacdo da
producado oral de LEC, o acompanhamento, a intervenc¢do e a mediacdo do processo de aprendizagem.

Dentre as pesquisas de mestrado em andamento, Raquel Franciscatti dos Reis (2014 -),
mestranda no PPGEL/UEL, investiga o desenvolvimento de LIC para alunos/as da educacdo infantil
(TONELLI, 2008; TONELLI; CORDEIRO, 2014). Tendo em vista a necessidade de proporcionar um ensino
de linguas transformador e significativo, quebrando paradigmas monoliticos, estruturais, excludentes e
alienantes, partindo de uma visdo interacionista sociodiscursiva da linguagem (BRONCKART, 2012) a
pesquisa objetiva desenvolver o ensino da lingua inglesa com base em géneros textuais (BRONCKART,
2012) e identificar as fungdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 1991) mobilizadas e/ou desenvolvidas
durante a aplicagdo de uma SD (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004). O corpus de analise consiste de
10 aulas ministradas no Centro de Educacdo Infantil da UEL para criangas entre cinco e seis anos. As
aulas gravadas e, posteriormente transcritas, envolvem a aplicagdo de uma SD em torno do género
textual HI (TONELLI, 2005) aliado a sua dramatizacdo como producdo final. Os resultados revelam que o
ensino de inglés por meio do género HI didaticamente organizado em torno de uma SD pode propiciar o
desenvolvimento de fung¢des psicoldgicas superiores, mais especificamente a atengdo, a memdria e a
percepc¢ao de caracteristicas relacionadas ao género e a lingua inglesa.

No tocante a implantagdo de LIC no primeiro ciclo da educa¢do bdsica, considerando a
perspectiva trazida por Machado (2007) de que a atividade educacional é composta por trés sistemas
principais: a) o sistema educacional, no qual sdo formuladas as leis; b) o sistema de ensino, o qual
compreende os estabelecimentos de ensino e seus programas, e, por fim; c) o sistema didatico, sendo
este o sistema que trata dos instrumentos didaticos e artefatos que influenciam o trabalho do professor
em sala de aula, a pesquisa de Karen Mariette Piovezan Gini (2014-2017) objetiva identificar os
elementos que compdem a atividade educacional de LIC no Ensino Fundamental I. Para isto, dois
conjuntos de dados foram analisados: 1) literatura disseminada sobre LIC e; 2) entrevistas com os
responsaveis pela implantagao de LIC em trés municipios no norte do Parand. Alguns dos elementos
identificados foram a necessidade de politicas publicas para o ensino de LIC, delimitacdes especificas
sobre a formacdo do/a professor/a que atua junto nesse contexto, reflexdo sobre a remuneracdo do/a

professor/a e a carga hordaria atribuida ao ensino de LIC, bem como a constru¢do e/ou sele¢do dos
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materiais didaticos serem feitos de maneira colaborativa entre professores/as. A partir dos dados
coletados e gerados, apresentamos sugestdes por meio de uma “Carta ao Gestor” com o propdsito de
auxiliar gestores que desejam implantar o ensino de LIC.

Tamara Cristina Rommel (2016-2018), mestranda no MEPLEM/UEL, desenvolve proposta de
unidade didatica para o Projeto Londrina Global, projeto que oferta LIC nas séries iniciais nas escolas
municipais de Londrina. Assim como demonstrado por Pires (2001, 2004), os professores envolvidos
colocam como o maior desafio vivenciado no referido contexto, a producao de materiais didaticos.
Sendo assim, a proposta de produto educacional é o desenvolvimento de uma unidade didatica de forma
colaborativa (Rolddo, 2007) com os professores da rede municipal, com o objetivo de viabilizar a acdo
docente no processo de ensino e de aprendizagem de LIC naquele contexto.

Ticiane Rafaela de Andrade Moreno (2016-2018), aluna de mestrado no PPGEL/UEL, desenvolve
pesquisa na area da Pedagogia Critica (SHOR, 2009; FREIRE, 2001; GIROUX, 1987, entre outros) atrelada
ao ensino de LIC. A partir do conceito explorado por Paulo Freire (2014) de educar como um ato politico,
professores/as de um municipio do interior paulista foram entrevistados/as, submetidos/as a
guestionarios e se expressaram por meio de um grupo focal em dois contextos publicos com a finalidade
de investigar a sua visdo sobre as diferentes formas de politica(s) que permeiam a sua(s) pratica(s). A luz
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD, no que se refere a docéncia como trabalho
(BRONCKART, 2009; MACHADO, 2007; CRISTOVAO e FOGACA, 2008, entre outros), a pesquisadora
tenciona contextualizar essas visdes a partir de um contexto local para, a partir das vozes dos sujeitos de
pesquisa, caracterizar o agir politico de professores/as de LIC e como utilizd-lo como ferramenta para
atuar, lutar e resistir em contextos publicos e nas diversas adversidades que os circundam.

A pesquisa de iniciagdo cientifica realizada por Areta E. Belo-Cordeiro!! ocupou-se em investigar
o curso de Letras-Inglés da Universidade Estadual de Londrina no intuito de identificar se a formacao
propiciada pelo referido curso prepara professores/as para que possam atuar junto ao ensino LIC. Dada a
predominancia da lingua inglesa nas mais diversas esferas da vida social, a demanda pelo ensino dessa
lingua tem se acentuado expressivamente, e consequentemente, ocasionado o aumento da oferta em
escolas privadas e em algumas escolas publicas - onde o inglés integra o curriculo da educacdo infantil
por meio de projetos - para criangas de tenra idade. Entretanto, pesquisas recentes (SANTOS, 2009;
TONELLI, no prelo; TUTIDA, 2016) apontam que esse/a profissional pode ndo estar sendo devidamente

preparado/a para trabalhar no ensino de LIC, pois os cursos de Letras — Inglés ndo prestam a formac&o

11 Bolsista Fundagdo Araucaria em 2016.
134

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



completa que concilie formac3o linguistica e questdes didatico-pedagdgicas que oriente o/a professor/a
como ensinar LIC para criangas pequenas. Objetivando verificar se e como essa formagdo tem se dado na
UEL, um questionario online foi aplicado a egressos no periodo de 2009 a 2015, com vistas a aferir se as
disciplinas da grade curricular contribuiram com os saberes e conhecimentos essenciais a preparacao
do/a profissional para que possa lecionar LIC. Os dados revelaram que os/as egressos/as ndo recebem
essa formacdo que é, como apontado pelos préprios participantes, atualmente, tdo necessaria e
asseveram a urgéncia de adequa¢bes no curso de Letras- Inglés da UEL, por exemplo, incluindo as
disciplinas no curriculo que propiciem formacao inicial minima para atuar em LIC.

Atualmente, seu objeto de pesquisa, também de iniciacdo cientifica’?, estd na reelaboracdo do
material didatico que vem sendo usado pelos/as professores/as participantes do projeto Londrina Global
(LG). O objetivo é identificar quais as contribuicGes desse material no aprendizado de LIC para duas
turmas de 52 ano de uma escola municipal de Londrina/PR. Uma vez que as unidades didaticas que
vinham sendo utilizadas necessitam ser atualizadas, a pesquisadora intenciona cooperar na
reformulacdo desse material juntamente com uma professora de LIC, integrante do projeto LG, em uma
proposta de co-teaching (SELLARS e FRANCIS, 1995). A partir da observacdo de aulas dessa professora
experiente, que detém os conhecimentos e saberes tedrico-praticos pertinentes ao ensino de LIC e sob
direcionamento de uma professora formadora e pesquisadora universitaria, que coordena as reunides
de discussdo com os/as professores/as do LG, a pesquisadora visa atuar nesse processo de readequagao
e, por meio da interacdo com pares experientes, suprir lacunas existentes na formacao inicial de
professores/as de LIC identificadas no curso de Letras-Inglés da Universidade Estadual de Londrina
(Tonelli et al, 2017).

O GP conta com uma professora colaboradora, Maria Virginia Benassi que tem como proposta
de pesquisa discutir as praticas pedagdgicas e sociais dos docentes de lingua inglesa do 62 ano do Ensino
fundamental em uma escola publica no norte do Parana a partir de experiéncias obtidas nas séries finais
dos anos anteriores. A professora pretende analisar como os/as docentes lidam com essa transicdo de
alunos/as no que concerne as quest8es linguisticas e socioculturais a partir de uma perspectiva

sociointeracionista e de praticas reflexivas (VYGOTSKY, 1991; ZEICHNER, 2003).

Resultados, implica¢Ges sociais e limitagdes dos estudos

12 Bolsista CNPg em 2017.
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As principais contribuicGes das pesquisas desenvolvidas pelos integrantes do GP FELICE estdo no
campo do ensino, aprendizagem, avaliacdo e formacdo de professores/as de LIC e LEC, bem como de
alunos/as com NEE, compreendendo que estes dois contextos emergem na contemporaneidade e
carecem de contribuicGes tedrico-praticas. A partir da disseminacdo das pesquisas desenvolvidas em
artigos publicados em periddicos cientificos, em capitulos de livros e em participacdo em congressos,
temos buscado contribuir ndo somente no campo tedrico, mas também, e principalmente, com praticas
informadas, uma vez que o ensino de inglés ja é uma realidade nos dois contextos prioritariamente
explorados pelo GP, mas que carecem de contribui¢des desta natureza.

As limitacOes identificadas, por sua vez, situam-se exatamente nas tentativas de explorar
campos pouco reconhecidos em Linguistica Aplicada. Para finalizar, gostariamos de debater, além do
exposto anteriormente, a seguinte questdo: devemos aguardar até que a atuagdo de professores/as de
LE nas séries iniciais e junto a alunos/as com NEE seja oficializada nos documentos ou o caminho
pode/deve ser o contrario? Nossa pratica pode/deve influenciar a promulgacdo/ adequagdo de leis e

diretrizes como é o caso das DCCL?

Links para as principais producdes do grupo

MORENO, T. R. de A.; TONELLI, J. R. A. Analise de conteldos em colecbes de sistemas apostilados de
ensino de lingua inglesa para os anos iniciais do ensino Fundamental: o discurso e a pratica. In:
SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS — SEPECH: Humanidades, Estado E desafios
didatico-cientificos, XI, 2016. Londrina. Anais... Londrina, p. 1329-1338. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/308187866 ANALISE DE CONTEUDOS EM COLECOES DE S

ISTEMAS APOSTILADOS DE ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FU

NDAMENTAL O DISCURSO E A PRATICA. Acesso em: 10 de mar. 2017.

PADUA, L. S. O portfélio como instrumento avaliativo no ensino-aprendizagem de lingua inglesa para
criangas. 2016. 57 f. Artigo conclusdo de curso (Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas)
- Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2016. Disponivel em:<

http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?view=vtls000208935 >

ROCHA, E. P. Possibilidades e desafios na formagao de professores de lingua inglesa & individuos com a
Sindrome de Asperger. 2016. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) - Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?view=vtls000206289

136

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017


https://www.researchgate.net/publication/308187866_ANALISE_DE_CONTEUDOS_EM_COLECOES_DE_SISTEMAS_APOSTILADOS_DE_ENSINO_DE_LINGUA_INGLESA_PARA_OS_ANOS_INICIAIS_DO_ENSINO_FUNDAMENTAL_O_DISCURSO_E_A_PRATICA
https://www.researchgate.net/publication/308187866_ANALISE_DE_CONTEUDOS_EM_COLECOES_DE_SISTEMAS_APOSTILADOS_DE_ENSINO_DE_LINGUA_INGLESA_PARA_OS_ANOS_INICIAIS_DO_ENSINO_FUNDAMENTAL_O_DISCURSO_E_A_PRATICA
https://www.researchgate.net/publication/308187866_ANALISE_DE_CONTEUDOS_EM_COLECOES_DE_SISTEMAS_APOSTILADOS_DE_ENSINO_DE_LINGUA_INGLESA_PARA_OS_ANOS_INICIAIS_DO_ENSINO_FUNDAMENTAL_O_DISCURSO_E_A_PRATICA
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?view=vtls000208935
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?view=vtls000206289

ROCHA, E. P.; TONELLI, J. R. A. (Re)pensando a formacao inicial de professores de inglés no século XXI: a
neurociéncia em sala de aula e como ela pode ajudar no ensino-aprendizagem a alunos com a Sindrome
de Asperger. Revista de Letras Norte@mentos, v. 8, p. 15-32, 2015. Disponivel em: <

http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/norteamentos/article/view/1952>

TUTIDA, A. F. Ensino de lingua inglesa para criangas: questdes sobre formacdo de professores e os
saberes da pratica. 2016. 340 fls. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

TONELLI, J. R.A. As capacidades de linguagem de um aluno 'disléxico' aprendiz de inglés. Revista
Brasileira de Educacao, V. 22, p. 81-99, 2017. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v22n68/1413-2478-rbedu-22-68-0081.pdf >

TONELLI, J. R. A.; PADUA, L. S. A sequéncia didatica como uma proposta de instrumento de avaliacdo de
aprendizagem de inglés para criancas. Cadernos do IL, v. 52, p. 508-530, 2016. Disponivel em: <

http://seer.ufrgs.br/index.php/cadernosdoil/article/view/67124 >

TONELLI, J. R. A.. Contextos (in)explorados no estagio supervisionado nas licenciaturas em Letras/Inglés:
O lugar da observacgdo de aulas nos dizeres de alunos-mestres. Signum: Estudos da Linguagem, v. 19, p.

35-65, 2016. Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/sighum/article/view/23218>

TONELLI, J. R. A.; CORDEIRO, G. S. Refletir sobre as linguas para aprendé-las: uma perspectiva de ensino-
aprendizagem de inglés por meio de um género textual para (na) educacgado infantil. MOARA, v. 42, p. 45-

6, 2014. Disponivel em: < http://www.periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/2055>

TUTIDA, A. F.; TONELLI, J. R. A. . Teaching English to children: challenges to overcome and knowledge to
master. Folio (Online): revista de letras, v. 6, p. 121-143, 2014. Disponivel em:

http://periodicos.uesb.br/index.php/folio/article/view/4558

Referéncias

ASSIS, R. M.; BONIFACIO, N. A. Formac3do docente na universidade: Ensino, Pesquisa e Extens3o.
Educagdo e Fronteiras On-Line, Dourados, v. 1, n. 3,

p. 36- 50, 2011. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/viewFile/1515/pdf 97>. Acesso em: 20

jan. 2016.
BIRGIN, O; BAKI, A. The use of portfolio to assess student’s performance. Journal of Turkish Science
Education, v. 4, n. 2, p. 75-90, set. 2007.

137

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017


http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/norteamentos/article/view/1952
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v22n68/1413-2478-rbedu-22-68-0081.pdf
http://seer.ufrgs.br/index.php/cadernosdoil/article/view/67124
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/23218
http://www.periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/2055
http://periodicos.uesb.br/index.php/folio/article/view/4558
http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/viewFile/1515/pdf_97.%20Acessado%20em%2022/07/2012

BORGES, C. M. F. O professor da educacdo basica e seus saberes profissionais. Araraquara: JM, 2004.
320 p.

BRASIL. Ministério da Educacgdo e do Desporto. Lei n.2 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel

em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 20 mai. 2015.

BRONCKART, J. P. Ensinar: um “métier” que, enfim, sai da sombra. In: MACHADO, A. R. (Org.). Linguagem
e educagdo: o trabalho do professor em uma perspectiva. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2009, p. 161 —
174.

BRONCKART, J. P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo sociodiscursivo.
Traducdo Anna Rachel Machado; Péricles Cunha. 2. ed., 2. reimp. - Sdo Paulo: EDUC, 2012.

CAMERON, L. Challenges for ELT from the expansion in teaching children. ELT Journal, Oxford University
Press, v.57,n. 2, p. 105-112, Apr. 2003.

COELHO, I. M. Formacdo do educador: dever do estado, tarefa da universidade. In: BICUDO, M. A. V.;
SILVA JUNIOR, C. A. da (Orgs.). Formagdo do educador: dever do estado, tarefa da universidade. Sdo
Paulo: Editora da Unesp, 1996. p. 17- 43.

CRISTOVAO, V. L. L.; FOGACA, F. C. Desenvolvimento: um conceito constitutivo do género profissional
docente. In: CRISTOVAO, V. L. L. (Org.). Estudos da Linguagem a luz do Interacionismo Sociodiscursivo.
Londrina: UEL, 2008, p. 13-34.

DOLZ, J.; NOVERRAZ; M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de
um procedimento. In: DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado das letras, 2004. p. 95-128.

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

DUBOC, A. P. M. A avalia¢do da aprendizagem de lingua inglesa segundo as novas teorias de letramento.
Fragmentos, Floriandpolis, n. 33, p. 263-277, jul./dez. 2007.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 56. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

. Politica e Educagdo. 5. ed. S3o Paulo, Cortez, 2001. (Cole¢do Questdes de Nossa Epoca, v. 23)
FURTOSO, V. A. B. Desempenho oral em portugués para falantes de outras linguas: da avaliacdo a
aprendizagem de linguas estrangeiras em contexto online. 2011. 284f. Tese (Doutorado em Estudos
Linglisticos) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Sdo José do Rio Preto. Disponivel
em: <www.vbfurtoso.worpress.com> . Acesso em: 10 dez. 2011.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia. 3. ed. ljui: Unijui, 2013. 480 p.

138

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

GIROUX, H. Escola Critica e Politica Cultural. Trad. Dagmar M. L. Zibas. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1987. (Cole¢Ges Polémicas do Nosso Tempo; 20)

GONCALVES, A. V.; NASCIMENTO, E. L. Avaliacdo formativa: autorregulacdo e controle da textualizacao.
Trabalhos em Lingiiistica Aplicada, Campinas, v. 49, n. 1, p. 241-257, jan./jun. 2010.

HAYDT, R. C. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed. S3o Paulo: Atica, 2008.

HAYES, D. Factors influencing success in teaching English in state primary school. London, UK: British
Council, 2014.

HOFFMANN, J. Avalia¢dao: mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 29. ed. Porto Alegre:
Mediacdo, 2000.

HOFFMANN, J. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliagdo. 9. ed. Porto Alegre: Mediacdo,
2005.

LIMA, A. P. A avaliac3o nos livros didaticos de inglés para criangas: consideracdes iniciais. In: SEMINARIO
DE TESES EM ANDAMENTO, 4., 2010, Campinas. Anais... Campinas, 2010. p. 56-69.

LUCKESI, C. C. Avaliagdo da aprendizagem na escola e a questao das representacdes sociais. Eccos revista
cientifica, S3o Paulo, v. 4, n. 2, p. 79-88, 2002. Disponivel em:
<http://www.luckesi.com.br/artigosavaliacao.htm#2>. Acesso em: 4 fev. 2014.

MACHADO, A. R. Colaboracao e critica: possiveis acdes do linguista na atividade educacional. Veredas On
Line, Juiz de Fora, v. 2, p. 22-40, 2007. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/revistaveredas/files/2009/12/artigo021.pdf> Acesso em 05 de junho de 2016.
McKAY, P. Assessing young language learners. Cambridge: University Press, 2006.

MOITA, F. M. G. S. C.; ANDRADE, F. C. B. Ensino-pesquisa-extensdo: um exercicio de indissociabilidade na
pos-graduacdo. Revista Brasileira de Educacgdo, v. 14, n. 41, p. 269-280, 2009.

MOON, J. Children learning English. Oxford: Macmillan, 2005.

PIRES, S. S. Vantagens e desvantagens do ensino de lingua estrangeira na educagdo infantil: um estudo
de caso. 2001. 131 fls. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre. 2001.

PIRES S.S. (2004). Ensino de inglés na Educaco Infantil. In SARMENTO, S.; MULLER, V. (Orgs) O ensino do
inglés como lingua estrangeira: estudos e reflexdes. Porto Alegre: APIRS. p.19-42.

ROCHA, E. P. Possibilidades e desafios na formagao de professores de lingua inglesa a individuos com a
Sindrome de Asperger. 2016. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) - Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

139

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



ROLDAO, M. C. (2007). Colaborar é preciso — Questdes de qualidade e eficacia no trabalho dos
professores. Noesis (71). Lisboa: Ministério da Educagao — DGIDC

SANTOS, L. I. S. Crengas acerca da inclusdo de lingua inglesa nas séries iniciais: quanto antes melhor?
2005. 215 fls. Disserta¢do (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Federal do Mato Grosso,
Cuiaba. 2005.

SANTOS, L. I. S. Lingua Inglesa em anos iniciais do Ensino Fundamental: fazer pedagdgico e formacao
docente. 2009. 274 fls. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) — Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, Sdo José do Rio Preto. 2009.

SARDO, C. E.; BERNARDON, M. Avaliacdo em lingua inglesa no sistema de ensino brasileiro. Disponivel
em: <e-revista.unioeste.br/index.php/expectativa/article/download/528/439>. Acesso em: 23 jun. 2015.
SCARAMUCCI, M. V. R. Efeito retroativo da avaliagcdo no ensino/aprendizagem de linguas: o estado da
arte. Trab. Ling. Aplic., Campinas, v. 43, n. 2, p. 203-226, jul/dez 2004.

SELLARS, N.; FRANCIS, D. Collaborative Professional Development in a Primary School: a case study.
British Journal of In-Service Education, 1995, p. 15-36.

SHOR, |. What is Critical Literacy? In: DARDER, BALTODANO & TORRES (Eds.). The Critical Pedagogy
Reader. London; Routledge, 2009.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacgao profissional. 14. ed. Petrdpolis: Vozes, 2012. 325 p.

TONELLI, J. R. A. Histdrias infantis no ensino da lingua inglesa para criangas. 2005. 312 fls. Disserta¢do
(Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2005.

TONELLLI, J. R. A. Histérias Infantis no Ensino da Lingua Inglesa para Criancas. In: Kleber Aparecido da
Silva; Maria Luisa Ortiz Alvarez. (Org.). Perspectivas de Investigagdo em Linguistica Aplicada. Campinas:
Pontes Editores, 2008, v.1, p. 185-202.

TONELLLI, J. R. A. Professores de lingua adicional para criangas: atores de espagos vazios? In: REIS, S.
(Org.). Profissionalizagdo docente: histéria, politicas e ética (no prelo).

TONELLI, J. R. A.; CRISTOVAO, V. L. L. O papel dos cursos de Letras na formacdo de professores de inglés
para criangas. Calidoscépio, v. 8, p. 65-76, 2010.

TONELLI, J. R. A. Contextos (in)explorados no estagio supervisionado nas licenciaturas em
Letras/Inglés: o lugar da observacdo de aulas nos dizeres de alunos-mestres. Revista SIGNUM: estudos

da linguagem, v. 19, n.2, 2016, p. 35 — 65.

140

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



TONELLI, J. R. A.; FERREIRA, O. H.; BELO-CORDEIRO, A. Remendo novo em vestido velho: uma reflexao
sobre os cursos de Letras-Inglés. Revista de Educagdo, Linguagem e Literatura — REVELLI, v. 09, n.1,
2017, p. 13- 25.

TUTIDA, A. F. Ensino de lingua inglesa para criangas: questdes sobre formacado de professores e os
saberes da pratica. 2016. 340 fls. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

VILLAS BOAS, B. M. de F. Portfélio, avaliacao e trabalho pedagodgico. 3. Ed. Campinas, SP: Papirus, 2006.
VYGOTSKI, L.S. Obras Escogidas V: Fundamentos de defectologia. Editorial Visor S.A., Madrid, 1997.
VYGOTSKY, L.S. A formagdo social da mente. O desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores.
4. ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 1991.

ZEICHNER, K. M. Formando professores reflexivos para a educagao centrada no aluno: possibilidades e
contribuicdes. In: Barbosa, R.L.L. (Org.) Formagdo de educadores: desafios e perspectivas. Sdo Paulo:

Editora Unesp, 2003. P. 35-55.

141

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



INTERVENCAO TRANS/FORMATIVA: IMPLEMENTANDO UMA FERRAMENTA PARA A
APRENDIZAGEM ORGANIZACIONAL BASEADA NA TEORIA DA ATIVIDADE HISTORICO-
CULTURAL E NA PSICOLOGIA DA LIBERTACAO

MARCIO PASCOAL CASSANDRE

Universidade Estadual de Maringa (UEM)
Aarhus University

Compreendendo metodologias de pesquisa intervencionistas fundamentadas nas perspectivas da
Teoria da Atividade Historico-cultural e da Psicologia Social Comunitaria Latino-Americana para os

Estudos Organizacionais

Alexandre de Almeida Castro (UEM)

Carine Maria Senger (UNESPAR/Apucarana)

Elisa Yoshie Ichikawa (UEM)

Isabela da Silva Pontes (UEM)

Juliane Sachser Angnes (UNIOESTE)

Luiz Fernando Moreira da Silva (UEM)

Mauricio Donavan Rodrigues Paniza (UEM-EASP/FGV)
Natacha Secco (UEM)

Rafael Nalin (UEM)

Renan Carlos Klichowski (UEM)

Viviani Teodoro dos Santos (UEM)

Resumo

A Aprendizagem Organizacional apresenta-se como uma tematica que tem incorporado multiplas
perspectivas, provenientes de diferentes dreas do conhecimento, na tentativa de compreender,
mensurar e estimular a aprendizagem nos diferentes ambientes organizacionais. Nesse sentido,

tomando como base a Teoria da Atividade Histdrico-Cultural, este estudo pretende desenvolver o tema
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da Aprendizagem Organizacional, mais especificamente preocupado com uma metodologia que seja
capaz de promover ou acelerar a aprendizagem, porém, uma aprendizagem que nao contemple tdo
somente solucdes de problemas, mas, uma aprendizagem voltada, também, para o sujeito que aprende.
Para isso, buscar-se-a apoio na Psicologia da Libertacdo, acreditando que esta possa fornecer elementos
gue auxiliem no processo de refinamento tedrico-metodolégico da Teoria da Atividade. Neste ponto, o
fortalecimento das instancias populares, operacionalizado por meio de trés tarefas essenciais:
recuperacdao da memdria histdrica; resgate das virtudes populares e “desideologizacdo” da experiéncia
cotidiana, podem contribuir com a Teoria da Atividade Histérico-Cultural no sentido de criar e fortalecer
vinculos no grupo, promovendo uma aprendizagem com multiplos alcances. Como procedimento
metodoldgico serd implementada uma Intervengdo Trans/formativa, inspirada no Laboratério de
Mudanga. O grupo dos sujeitos de pesquisa sera composto por zeladoras terceirizadas de uma instituicao
publica de ensino superior do norte do Parand. O objetivo serd desenvolver e implementar a Intervencao
Trans/formativa com vistas a uma aprendizagem que contemple uma transformacdo da atividade e, ao

mesmo tempo, o fortalecimento dos sujeitos da aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem Organizacional; Teoria da Atividade Histérico-Cultural; Psicologia da

Libertacdo; Intervencdo Trans/formativa.

Introdugao

Apesar de questiondvel, o discurso da mudancga estd impregnado tanto no meio académico, quanto
no organizacional (GREY, 2004). Independente de estar-se vivendo ou ndo em tempos de mudangas sem
precedentes, as organizacdes buscam constantemente, motivadas por diferentes razdes, adaptar-se ao
ambiente ao qual estdo inseridas, demandando sempre novas solugdes, seja de ordem humana ou
tecnoldgica.

No intento de responder a estes anseios, no que se refere a gestdo de pessoas, os estudos sobre
Aprendizagem Organizacional (AO) tem se constituido de forma multiparadigmatica, de modo a
compreender como se dad o processo de aprendizagem no contexto organizacional, bem como propor
novas formas de contribuir com este processo. Para Godoy, Antonello e Azevedo (2011), as diversas
perspectivas utilizadas para olhar o fenbmeno expressam essas inquietagdes, ao mesmo tempo que
contribuem para a consolidacdo e progresso do campo, ndo dispensando a importancia de uma reflexdo

critica quanto a forma como se investiga o tema.
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O propdsito deste estudo, que ainda esta em fase de desenvolvimento tedrico, é trabalhar a
Aprendizagem Organizacional sob a perspectiva da Teoria da Atividade Histérico-Cultural (TAHC),
sobretudo no sentido de encontrar uma metodologia que seja capaz de promover ou acelerar a
aprendizagem, porém, uma aprendizagem que ndo contemple tdo somente solucdes de problemas, mas
uma aprendizagem voltada, também, para o sujeito que aprende, pensando numa metodologia que,
além de causar mudancas por meio de um grupo, possa, também, causar mudancgas no préprio grupo.

Ao propor uma transposicao das metodologias intervencionistas para Aprendizagem Organizacional
brasileira, Cassandre (2014), afirma que, entre outros ganhos, é possivel, que estas metodologias,
também, alcancem o sujeito enquanto pessoa, pois, ao serem compreendidos como sujeitos de
possibilidade e estimulados por um intervencionista, sdo capazes de desenvolver sua capacidade de
agéncia e levar esses tracos para outros espacos de convivéncia fora do ambiente organizacional.

Entretanto, diante do potencial das metodologias intervencionistas, acredita-se que contemplar este
fator como provavel ou possivel ndo seja suficiente, pois esta transformacao do sujeito para além do
espaco organizacional, poderia ndo ser tratada de forma despretensiosa ou como uma consequéncia ndo
planejada. Por que entdo ndo prever isto no processo? Por que ndo aproveitar a potencialidade teérico-
metodoldgica das Metodologias Intervencionistas e, além da aprendizagem para o ambiente de trabalho,
prever neste processo uma aprendizagem que possa fortalecer o sujeito em outros aspectos, além dos
aspectos técnicos e profissionais?

Trabalhar o individuo integralmente, no seu espaco coletivo de trabalho, além da possibilidade de
aprendizagem multidisciplinar para este, também poderia contribuir com o processo de aprendizagem
organizacional, porque agora o sujeito contribuiria com a organiza¢do ndo apenas porque seria obrigado
a isso, ou porque participou de um treinamento especifico, mas, porque se sente protagonista nao
apenas da histdéria da organizacdo, mas da sua prépria histéria de vida, uma vez que valoriza sua
trajetdria, reconhece suas virtudes e tem nocdo do seu lugar na sociedade. Esta transformagdo pessoal
ao invés de estar desconectada do processo, poderia ocorrer simultaneamente a sua transformacao
profissional.

Na tentativa de alcancar este objetivo, a proposta do estudo é incorporar novos elementos a
ferramenta tedérico-metodoldgica da Teoria da Atividade Histérico-Cultural, de modo a alcangar esta
aprendizagem voltada tanto para a transformacdo da atividade quanto para a transformacdo do prdéprio
sujeito. E preciso pensar que, além de simplesmente incorporar novos elementos que satisfacam este

objetivo, esta seria uma oportunidade de adaptar uma ferramenta estrangeira a realidade brasileira, ou
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pelo menos latino-americana, pois entre as criticas que recebem os estudos organizacionais estd a
importacdo e implementacao fiel de ferramentas estrangeiras sem a devida consideragdo a respeito das
diferencas culturais, histdricas e sociais.

Os estudos organizacionais no Brasil, sofrem forte influéncia norte-americana (SERVA, 1990;
BERTERO e KEINERT, 1994; RODRIGUES e CARRIERI, 2000) e, por isso, parece mais sensato, antes de
replicar uma experiéncia tedrico-metodoldgica proveniente de uma realidade estrangeira, considerar,
entre outros aspectos, o tempo social do local em que esta nova experiéncia sera realizada. Dai a
importancia em interessar-se pela realidade local brasileira, considerar suas lutas e resisténcias, seu
histdrico de desenvolvimento e exploragao, as caracteristicas do seu povo e das préprias organizacoes.
Portanto, buscar elementos numa abordagem marcadamente latino-americana como a Psicologia da
Libertagdo, compreendida como um movimento de critica a Psicologia Social, vinculada a Psicologia
Social Comunitaria Latino-Americana (PSCLA), além da possibilidade de refinamento da TAHC, justifica-
se, também, pela tentativa de suprir esta necessidade de adaptagdo, no sentido de respeitar o tempo
social, a realidade cultural e histérica dos sujeitos envolvidos no processo.

Diante do exposto, o objetivo geral do presente estudo consiste em compreender como se da o
processo de implementacdo da Intervengdo Trans/formativa, como possibilidade a uma aprendizagem
voltada tanto para a transformacdo da atividade, quanto para o fortalecimento dos sujeitos da
aprendizagem; e, a fim de alcangar esta compreensdo, pretende-se cumprir os seguintes objetivos
especificos:

a) Conhecer as praticas de trabalho (foco na transformacdao da atividade), e o grupo de
zeladoras terceirizadas de uma instituicdo de ensino superior (foco no fortalecimento do
grupo);

b) Implementar a Intervencdo Trans/formativa, utilizando as bases metodoldgicas do LM,
complementadas com os seguintes elementos para o fortalecimento do grupo: recuperagao
da memoria histdrica, resgate das virtudes populares e “desideologizacdo” da experiéncia
cotidiana;

c) Identificar as potencialidades e debilidades do modelo reconfigurado.

Em suma, se a ideia é trabalhar uma aprendizagem organizacional voltada ndo somente para o

fortalecimento institucional, mas também para o fortalecimento dos sujeitos da aprendizagem, acredita-
se que a Teoria da Atividade Histdrico-Cultural contenha aparato tedrico e metodolégico alinhado com a

nogao de aprendizagem adotada nesse estudo, porém, os elementos da Psicologia da Libertagdo seriam
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um complemento importante no exercicio de adaptagao e refinamento da ferramenta da TAHC.

Fundamentagao tedrica

A fundamentacao tedrica deste estudo é composta basicamente pelos principais conceitos da Teoria
da Atividade Histdrico-Cultural e da Psicologia da Libertacdo, abordagem pertencente a Psicologia Social
Comunitaria Latino-Americana.

De um modo geral, a Teoria da Atividade esta voltada para o desenvolvimento do sujeito, partindo
do principio de que é por meio das atividades que estes desenvolvem suas habilidades, personalidades e
consciéncias (CASSANDRE e GODOI, 2014). Para Engestrom, Miettinen e Punamaki (1999), também, é
por meio de atividades que os sujeitos mudam suas condig¢des sociais, resolvem as contradi¢bes, criam
novos artefatos culturais e, desse modo, geram novas formas de vida e de si mesmo. Neste sentido, é
que a intervencgao aparece como facilitadora de um processo de construcdo desse sujeito, um estimulo a

acdo e transformacao:

Neste contexto, intervengdo aqui proposta é aquela que possibilita o
desenvolvimento da capacidade dos praticantes de estarem conscientes do
conceito de sua atividade e, por eles mesmos — contando apenas com a
mediacdo de um pesquisador-intervencionista —, encontrarem razbes e
solu¢des para a mudanga planejada e adequada para a sua prdpria atividade.
(CASSANDRE e GODOI, 2014, p.13)

A compreensdo da Teoria da Atividade estd atrelada a compreensdo de diversos conceitos que
constroem sua base. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito importante na Teoria da
Atividade, proposto por Vygotsky quando estabeleceu a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem.
Para Vygotsky (1978), aprendizagem ndo é o mesmo que desenvolvimento e nunca sao realizados em
igual medida ou em paralelo, pois o aprendizado resulta em desenvolvimento mental, fazendo entdo da
aprendizagem um aspecto necessario para o processo de desenvolvimento culturalmente organizado e
especificamente humano.

Ja o conceito da mediacdo cultural estd pautado no fato de que, para Vygotsky (1978), a relacdo
entre sujeito e objeto sdo mediadas por artefatos culturais construidos de forma consciente pelo
homem, para que possa realizar de forma coletiva o seu trabalho. Esses mediadores podem ser sinais ou
ferramentas. Para Cole (1996, p. 117), um artefato pode ser definido “como um aspecto do mundo

material que tenha sido modificado ao longo da histéria da sua constituicdo em agdo humana
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direcionada a objetivos ou metas.” Esses artefatos carregam em si aspectos materiais e conceituais, pois
o artefato material ndo tem sentido sem que se tenha dele uma ideia de sua fungao.

O principio da estimula¢do dupla de Vygotsky, refere-se ao mecanismo utilizado pelos individuos
para resolver uma situagdo de conflito, mudar circunstancias ou solucionar problemas (SANNINO, 2011).
Quando se deparam com situacGes problematicas, que nao podem ser resolvidas com as ferramentas
gue possuem, os individuos langam mao de novas ferramentas psicoldgicas e praticas que lhes permita
resolver o problema (LEKTORSKY, 2009).

Para Engestrom (2013), um dos principios da Teoria da Atividade é que um sistema de atividade
coletivo deve ser visto sempre em relacdo a uma rede de outros sistemas de atividade e, por isso, deve
ser tomado como a unidade principal de andlise. Essa expansdo gradativa da unidade andlise, primeiro
da acdo individual para atividade coletiva, depois para uma rede composta por multiplos sistemas de
atividade, visa a compreensdo da acdo humana.

O modelo de Sistema da Atividade proposto por Engestrom (1987), além de sujeito e objeto, inclui
na atividade humana, mediadores como regras, divisdao do trabalho e comunidade, bem como os fatores
de consumo, producdo, distribuicdo e troca. A producdo é fator importante na compreensido da
atividade humana, posto que é por meio da producdo que as pessoas produzem e trocam seus produtos
em conformidade com as regras impostas pela comunidade.

Quanto a contextualizagdo e principais conceitos da Psicologia da Libertacdo, é importante iniciar
com a consideracdo de Montero (2004b), de que a Psicologia Social da Libertacdo, surge como resposta
a crise da psicologia, mais especificamente da psicologia social, ocorrida no final dos anos sessenta e
inicio dos anos setenta, e pode ser entendida como parte da corrente mundial de transformacdo da
ciéncia e expressdo do paradigma que irrompeu no final dos anos setenta, apresentando tracos
especificos préprios, buscando dar resposta aos problemas das sociedades latino-americanas.

No inicio, a psicologia social, surge na psicologia em razao da influéncia das Ciéncias Sociais. Segundo
Alvaro e Garrido (2006), contribuiram com o surgimento da psicologia social, os estudos de Emile
Durkheim, Gabriel Tarde e Augusto Comte. Georg Mead também contribuiu de forma significativa com o
desenvolvimento da psicologia social. Segundo Gonzales Rey (2004), em 1895, George Mead chama
atencdo para o fato de que a comunicagdo entre individuos representa um recurso mediador no
processo de construcao da identidade.

Desse modo, as relagdes interpessoais passam a desempenhar um papel importante na construcao

da subjetividade humana. A institucionalizagao da psicologia social ocorreu nos Estados Unidos por meio
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da orientacdo comportamental de Floyd Allport na década de 20 (GONZALES REY, 2004). Assim, a
psicologia social nasce da necessidade de se ampliar a visdao do individuo isolado, para as relagdes dos
individuos em sociedade, como se comportam em grupo e compartilham crencas e culturas.

Por outro lado, durante os anos sessenta e setenta, influenciada por diversos movimentos sociais
gue passam a questionar os modos de fazer e de pensar das ciéncia sociais, inicia-se um trabalho de
construcao de uma sociologia comprometida, militante, voltadas para os oprimidos, levando a psicologia
a repensar a forma como enxergava o individuo, como sujeito passivo e receptor de a¢des e ndo gerador
de acdo (MONTERO, 2004a).

Neste sentido, a psicologia comunitaria, trazia um modelo alternativo ao modelo médico, buscando
o desenvolvimento das comunidades, fazendo com que seus membros passassem de sujeitos passivos a
atividade dos psicélogos, para atores sociais e construtores da sua propria realidade (MONTERO, 1982;
1984). Agora a énfase estava na comunidade e ndo no fortalecimento das instituicdes (MONTERO,
2004a).

Segundo Jiménez-Dominguez (2004), a PSCLA, possui enfoque marxiano e marxista, bem como, na
sociologia militante iniciada por Fals Borda e na educagdo popular de Paulo Freire. O autor afirma que, a
atuacdo de Fals Borda traz para a construgdo da PSCLA uma influéncia do campo religioso, uma vez que
Fals Borda era presbiteriano e filho de uma das dirigentes da igreja e os seus dois outros companheiros
gue compunham o grupo de La Rosca em 1970, eram ministros ordenados desta mesma igreja.

Apesar da ideia de libertacdo, também estar presente nos trabalhos de Fals Borda e Paulo Freire,
para Montero (2004b) quem realmente gera a ideia de uma psicologia social da libertagdo é Ignacio
Martin-Bard, que no ano de 1986, em El Salvador propde um artigo no entdo Boletin de Psicologia da
Universidade Centroamericana José Simedn Cafias, afirmando que a psicologia latino-americana deveria
ter como meta a libertacgao.

Martin-Baré (1998), defende a elaboragdo de uma Psicologia da Libertagdo, sobretudo uma
Psicologia da Libertagdo Latino-Americana, que venha romper com os modelos convencionais de
psicologia baseados na realidade de paises desenvolvidos e voltados para o bem-estar individual.
Tomando por base a praxis da Teologia da Libertacdo, Martin-Baré afirma ser necessaria a criacdo de
uma nova praxis, e o primeiro passo seria pensar um processo de libertagdo dos marginalizados e nao
para os marginalizados, com eles e a partir deles. “Nao se trata de nds pensarmos por eles, de que lhes
transmitamos nossos esquemas ou de que lhes resolvamos seus problemas; se trata de que pensemos e

teorizemos com eles e a partir deles” (MARTIN-BARO, 1998, p. 298).
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Em seus diversos escritos, mais especificamente os compilados na obra intitulada Psicologia de la
liberacion, Martin-Bard (1998), apresenta formas pelas quais se alcangara uma Psicologia da Libertacdo,
destacando-se dois objetivos e quatro tarefas que segundo o autor podem orientar o trabalho da
psicologia social latino-americana rumo ao processo de libertagdo. Os objetivos sdo: a) o repensar dos
modelos tedricos (revisar os pressupostos epistemolégicos basicos); b) o fortalecimento das instancias
populares (contribuir com o fortalecimento das media¢Ges grupais). Ja as formas de operacionalizagdo
desses objetivos, podem acontecer por meio das seguinte tarefas: a) o estudo sistematico das formas de
consciéncia popular; b) a analise das organiza¢des populares como instrumento de libertacdo histérica;
c) a recuperagcdo da memdria historica; d) o resgate e potenciacdo das virtudes populares; e e) a
“desideologizacdo” da experiéncia cotidiana.

Considerando que o primeiro objetivo, o repensar dos modelos tedricos, ndo apresenta alinhamento
com a ideia do presente estudo, sendo uma tarefa mais indicada para a propria area da Psicologia Social
Comunitaria, acredita-se que, no que se refere a complementacdo de uma ferramenta tedrico-
metodoldgica, o segundo objetivo, o fortalecimento das instancias populares, seja mais indicado,
sobretudo pela capacidade de adaptar uma experiéncia coletiva expandindo seu olhar para além das
necessidades organizacionais.

Contudo, como esse fortalecimento popular seria trabalhado metodologicamente na ferramenta ja
consolidada da TAHC? Por meio de algumas tarefas sugeridas por Martin-Baré (1998), citadas acima.
Levando em conta que as tarefas: a) o estudo sistematico das formas de consciéncia popular, b) a analise
das organizagdes populares como instrumento de libertagdo histdrica, estdo voltadas para experiéncias
comunitarias com carater de mobilizacdo social, considera-se que as tarefas que podem contribuir com o
processo de aprendizagem dos sujeitos envolvidos, sdo as tarefas: c) a recuperacdo da memoria
histérica; d) o resgate e potencia¢do das virtudes populares; e e) a “desideologizacdo” da experiéncia
cotidiana.

A recuperacao da memodria histérica consiste em buscar as raizes da prdpria identidade, para que
seja possivel interpretar o sentido do que se é agora, bem como vislumbrar as possibilidades do que
ainda se pode ser. Para desenvolver a potenciacdo das virtudes populares, Martin-Baré (1998), parte do
guestionamento de como os povos conseguem sobreviver num cendrio de miséria mantendo viva a
esperanga mesmo em condi¢des de forte opressdo. Para o autor, seria preciso resgatar essa riqueza
popular e preservar esse sentimento humano que tem tornado, historicamente, possivel a solidariedade

dos pobres frente a exploragdao. Quanto a “desideologizacdo” da experiéncia cotidiana, consiste
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contribuir com a desconstrucdo do discurso dominante que nega aspectos essenciais da realidade

mantendo as estruturas de exploragdo e as atitudes de conformismo.

Procedimentos metodoldgicos

Expondo brevemente a metodologia utilizada pela Teoria da Atividade Histdérico-Cultural, é
importante destacar que se trata de uma metodologia especifica denominada Metodologia de Pesquisa
para o Desenvolvimento do Trabalho (PDT). Sua versdo simplificada ou reduzida, desenvolvida para
implementacdo nas organizagdes, denomina-se Laboratério de Mudanca. A versdo original do
Laboratdrio de Mudanca é composta basicamente por uma coleta inicial de dados espelho por meio de
observagdes etnograficas, entrevistas e andlise documental e a implementa¢do de, aproximadamente,
15 sessGes em grupo, geralmente semanais, com dura¢do de 2horas cada, divididas em trés fases
distintas (questionamento, andlise e modelagem) operacionalizadas por meio de sete etapas em que sdo
realizadas diferentes acGes de aprendizagem, todas apoiadas no ciclo de aprendizagem expansiva

(VIRKKUNEN e NEWNHAM, 2015).

Figura 1: AgGes de aprendizagem expansiva no processo do Laboratério de Mudancga.
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Fonte: Virkkunen e Newnham (2015, p 147).
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A proposta deste estudo visa implementar um modelo inspirado no Laboratdério de Mudanga,
adotando suas técnicas de coletas de dados e de sessGes em grupo com todos os fundamentos tedricos
qgue lhes sustentam, porém, com a complementacdo do fortalecimento das instancias populares
proveniente da Psicologia da Libertacdo, operacionalizada no modelo, por meio da recuperacdo da
memoria histdrica, do resgate das virtudes populares e da “desideologizacdo” da experiéncia cotidiana.

E importante mencionar que as reconfiguracdes do Laboratério de Mudanca n3o s3o interpretadas
como algo que venha a ferir seus conceitos, inclusive sendo recomendavel que se fagam adaptagoes e

ajustes de acordo com a situagao vivenciada pelos pesquisadores:

O Laboratério de Mudanga é uma caixa vivente que ndo se pode reproduzir
mecanicamente. Cada implementac¢do é um esforco criativo que requer uma
compreensdao das circunstancias locais e dos potenciais especificos dos
sistemas de atividade envolvidos. Cada implementacdo produz intuicOes e
descobertas que ndao apenas podem enriquecer e desenvolver ainda mais o
préprio método, bem como a teoria que o anima. (ENGESTROM, 2015, p. 22)

Neste caso, como a implementagdo da ferramenta tedrico-metodoldgica ndo serd a versao original
do Laboratério de mudancga, mas sim uma versdo inspirada neste, o modelo implementado recebera o
nome de Intervencgdo Trans/formativa (IT). O termo intervencdo formativa é comum nos estudos da
TAHC, quando os autores se referem, por exemplo, ao Laboratério de Mudang¢a como uma ferramenta
tedrico-metodoldgica ou como intervencdo formativa, chamando atencdao para sua capacidade de
transformar ou criar um novo conceito e principio de execugao de uma atividade e ndo apenas de
solucionar problemas pontuais (VIRKKUNEN e NEWNHAM, 2015).

Ja o termo trans/formativa é utilizado por Stetsenko (2016), quando defende que a nova psicologia
de Vygotsky acabou se tornando um projeto critico-pratico de transformacao social e de mudancga, o que
inclui na discussdo uma postura ativista de transformacdo. Por conseguinte, a escolha do nome
Intervencdo Trans/formativa para o modelo, pretende retratar os dois aspectos da aprendizagem que se
deseja estimular, uma intervencdo nao no sentido de controle, mas, uma interveng¢do construida pela
participacao de todos, que venha transformar tanto a atividade quanto os sujeitos participantes.

Os sujeitos da presente pesquisa envolvem um grupo formado, predominantemente, (ja que outros
profissionais vinculados a instituicdo também irdo compor o grupo) por zeladoras terceirizadas de uma
instituicdo publica de ensino superior. A equipe terceirizada de limpeza é composta por dez zeladoras, e

uma supervisora que tem como func¢do intermediar as relagdes entre os trabalhadores terceirizados, a
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instituicdo publica e a empresa contratada.

A escolha do grupo, baseia-se na selegcdo por conveniéncia, em razdo do compromisso em dar
continuidade a um trabalho de aproximagdo empirica realizada no segundo semestre de 2015, com
objetivo de conhecer as praticas cotidianas e a forma de aprendizagem presente naquele ambiente de
trabalho. Acredita-se que a escolha deste grupo, com o qual ja houve este contato inicial, possa pesar
positivamente em favor da busca por responder a pergunta de pesquisa, uma vez que ja se tem noc¢do da
problematica vivida naquele ambiente, bem como do perfil dos sujeitos e das relagdes de trabalho
estabelecidas; o que, inclusive, servira como parte da investigac¢do histdrica preliminar da pesquisa.

Como ja foi mencionado, na implementacdo da Intervencdo Trans/formativa, serdo mantidas as
técnicas de coletas de dados e as sessGes em grupo, porém, em razdo do tempo limitado, concedido pela
instituicdo para as sessdes em grupo — 15 sessdes com durac¢do de lhora —, bem como pela necessidade
de reconfiguracdo do foco das sessdes, ndo serdo executadas as sete etapas previstas na versdo original
do LM, mas, somente as trés primeiras etapas, como pode ser visto na Figura 1, o que considera-se
suficiente. Apds a implementacdo do modelo, este estudo prevé, ainda, uma etapa de andlise
interpretativa dos registros a respeito da experiéncia vivenciada, com objetivo de verificar suas
potencialidades e/ou debilidades.

Além disso, outra diferenca importante da Intervencdo Trans/formativa, sera na fase de observacdo
etnografica para coleta de dados espelho, em que além do interesse na contradi¢ao da atividade, por
meio da compreensdo de suas praticas de trabalho, haverd interesse nas raizes identitarias dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, nesta mesma perspectiva de sua memdria histérica, virtudes e conformismo.

Em relacdo a filmagem das sessdes, apesar de reconhecer sua importancia tanto para a andlise dos
dados, quanto para futuros pesquisadores, as sessdes de aprendizagem ndo serdo gravadas em video,
tendo apenas o audio gravado para posterior transcricdo. A decisdao baseia-se na primeira experiéncia
gue se teve com o mesmo grupo, quando ao serem filmadas, além do constrangimento esperado, as
zeladoras demonstraram uma forte preocupac¢do com a possibilidade das filmagens serem, de alguma
forma, repassadas a empresa ou a fiscaliza¢do da instituicdo, o que poderia acarretar, segundo elas,
adverténcias ou até mesmo demissdes. Conforme ja mencionado acima, entre terceirizados, empresa e
servidores-fiscais existem relagdes de poder em que o trabalhador representa a figura mais vulneravel.

Assim, como forma de preservar a condicdo destas trabalhadoras, as sessGes ndo serdo gravadas.
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Perspectivas quanto aos futuros resultados

E importante destacar que o estudo apresentado aqui, ainda encontra-se em fase de construgio,
necessitando ainda de diversos ajustes para que possa estar cada vez mais proximo de responder seu
guestionamento central. A proposta de complementacdo tedrico-metodoldgica da Teoria da Atividade
Histérico- Cultural, ndo tem a intencdo de sugerir que esta ndo tenha elementos necessarios em seu
escopo para a promoc¢ao de um espaco de aprendizagem adequado ou satisfatério. Na verdade, esta
complementagdo com elementos da Psicologia da Libertagao reflete um desejo de reconfiguragdo da
ferramenta viva que é a intervencao formativa do Laboratdério de Mudanga.

N3o se espera que a operacionalizacdo desse objetivo, venha a ser uma tarefa facil, uma vez que,
durante as sessoes, além de tratar das questdes histdricas da atividade, a ideia é que os participantes
sejam estimulados e tenham o espaco necessario para tratar de seus proprios dilemas, questbes
histdricas, virtudes, bem como repensar sua atitude conformista. E possivel, também, que, em campo, se
perceba que a transformacdo da atividade e o fortalecimento do grupo nao sejam dimensdes assim tao
separadas, desconexas, e, por isso, acabem sendo trabalhadas simultaneamente, ou pelo menos de
forma associada.

Espera-se que esta seja uma experiéncia que venha contribuir tanto tedrica, quanto
metodologicamente com a Teoria da Atividade Historico-Cultural, bem como com a Aprendizagem
Organizacional brasileira. A intencdo serd manter o foco nos elementos tedricos essenciais das duas
abordagens e conduzir os procedimentos metodolégicos de forma a respeitar tanto seus fundamentos
tedricos como o proprio grupo de sujeitos envolvidos na atividade, buscando uma agdo coletiva,

participativa e geradora de multiplas transformacgoes.
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Resumo

Este artigo destaca as principais caracteristicas do GP LACE, fundado em 2004, na PUC-SP. O grupo tem
como foco a formacgdo de formadores criticos (pesquisadores, coordenadores, supervisores, diretores,
professores, tradutores-intérpretes de Libras/Portugués e alunos) no desenvolvimento de pesquisas de
intervengdo critico-colaborativas em contextos escolares multilingues. Seus objetivos especificos
envolvem o estudo da linguagem que materializa os processos de transformacgdo dos sujeitos e das
comunidades em/a partir de contextos escolares. Atua na busca por transformar as condi¢des de
existéncia dos envolvidos e na construcdo do inédito vidvel (FREIRE, 1987). Este artigo apresenta um
panorama geral sobre o grupo e o entrelace com as questdes sécio-histérico-culturais que embasam
suas pesquisas. Além disso, expGe os principais conceitos vygotskianos que embasam os projetos dos
integrantes do GP e descreve como a Pesquisa Critica de Colaboracdo propicia um tipo de pesquisa
engajada e coerente como quadro tedrico escolhido pelo grupo. Nesse enquadre tedrico-metodolégico,
dois conceitos desenvolvidos pelo grupo, a partir de suas praticas de intervencao e estudos tedricos, sdo

discutidos: Atividades Sociais e cadeia criativa. Finalmente, dois projetos de pesquisa e intervencao
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conduzidos pelo grupo sdo apresentados: Projeto Leitura e Escrita nas Diferentes Areas do conhecimento

e Projeto Digit-M-Ed Hiperconectando Brasil: Transformando o ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: linguagem; atividades; contextos escolares; Pesquisa Critica de Colaboracdo; formacao

critica.

Problematica ou pergunta Como agir na busca por transformar as condi¢Ges adversas de existéncia dos

sujeitos envolvidos nas pesquisas e na construgdo do inédito viavel?

Introdugdo

No desenvolvimento de projetos, os pesquisadores do grupo Linguagem em Atividades no
Contexto Escolar (LACE) assumem um objetivo comum e atuam por meio da colaboracdo critica para a
transformacdo social eticamente engajada como seu principal pilar. No Grupo de Pesquisa (GP), as
opinides de todos sdao apresentadas, sustentadas e discutidas, em uma busca constante pela superagao
da hierarquia entre as vozes. Cada participante tem responsabilidade para que a totalidade possa ser
alcangada. Esse modo de agir é possibilitado pelo entrelace vygotskiano.

O GP LACE foi fundado em 2004 pelas lideres Magalhdes e Liberali, da PUC-SP. Atualmente,
envolve os Programas de Pds-graduagao em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem e em Educagao:
Formacdo de Professores, os Departamentos de Inglés e de Linguistica, além de programas e
departamentos de outras instituicdes tais como: UEL, UMESP, UNIFESP, UFPE, UFPI e Faculdade Cultura
Inglesa.

Desde seu inicio, o GP caracterizou-se pela forte atuacdo no desenvolvimento de projetos
individuais e coletivos. Atualmente, os coletivos s3o: Projeto Leitura e Escrita nas Diferentes Areas do
conhecimento e Projeto Digit-M-Ed Hiperconectando Brasil: Transformando o ensino-aprendizagem.

O GP tem como foco principal a formacdo de formadores criticos (pesquisadores,
coordenadores, supervisores, diretores, professores, tradutores-intérpretes de LIBRAS/Portugués e
alunos) no desenvolvimento de pesquisas de intervencdo critico-colaborativas em contextos escolares
multilingues. Seus objetivos especificos envolvem o estudo da linguagem que materializa os processos

de transformacédo dos sujeitos e das comunidades em/a partir de contextos escolares.
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A base tedrico-metodoldgica estd apoiada nas perspectivas do Monismo de Spinoza e do
Materialismo Histérico-Dialético de Marx e Engels, que sustentam a Teoria da Atividade Sdcio-Histérico-
Cultural. Nesse quadro, envolve o estudo das atividades em que os sujeitos estdao em interagdao com
outros em contextos culturais determinados e historicamente dependentes. Esses sujeitos sdo
entendidos como situados no mundo, agindo e fazendo histéria (VYGOTSKY, 2005). Ademais, focaliza
uma perspectiva dialdgica da linguagem que tem como base sua compreensdo como um fenémeno
social, histdrico e ideoldgico, ou seja, como o lugar de interagdo humana (BAKHTIN, 2010) constituido
por diferentes forcas que mostram significados e vozes marcados linguisticamente no discurso de forma
multimodal e argumentativa.

Amparadas na Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCol), as pesquisas desenvolvidas no GP LACE
estruturam-se metodologicamente como pesquisas de intervencdo formativa voltadas a transformacao
intencional de contextos, ao envolvimento coletivo na busca por solucbes compartilhadas, a
experimentacdo com a crise como base de desenvolvimento, a constituicdo de agentes que se organizam
como um coletivo (MAGALHAES, 2011). Essas intervencdes incluem ainda a criacdo de realidades
escolares que podem efetivamente promover melhores condi¢des de vida aos envolvidos.

Com isso, tornam-se centrais as questdes éticas peculiares ao contexto sécio-histérico-cultural; a
criacdo de um espectro de possibilidades a partir do qual cada sujeito faz sua escolha; a diversidade de
modos de conhecimento, que se relacionam cruzando fronteiras e criando novos saberes e fazeres
(SANTOS, 2008), e a superacgdo “de privaces de liberdade que limitam as escolhas e as oportunidades
das pessoas de exercer ponderadamente sua condi¢ao de agente” (SEN, 2000, p. 10).

Neste artigo, focalizaremos as questdes tedrico-metodoldgicas de base vygotskiana nas quais o
grupo tem se debrugado nos ultimos tempos. Em termos tedricos, abordaremos os principais conceitos
gue vém sendo debatidos no grupo. Em termos metodolégicos, discutiremos os avangos nas discussdes
sobre a Pesquisa Critica de Colaboracdo e suas possibilidades de interpretacdo. Finalmente,
apresentaremos alguns conceitos e projetos que tém sido desenvolvidas pelo GP em decorréncia de

discussoes tedricas e trabalhos praticos realizados por seus pesquisadores.

As discussoes teodricas do GP LACE

O GP LACE se sustenta na Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cultural (TASHC), uma perspectiva
vygotskiana centrada na visdo dialética e monista de atividade e na centralidade da linguagem na relagdo

consciéncia e atividade. A escolha pelo termo TASHC se realizou em funcdo da preferéncia por enfatizar,
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como apontado por LIBERALI (2012), o foco nas Atividades dos sujeitos em contextos culturais
especificos, agindo e fazendo histéria em interagGes sociais, uns com os outros; em outras palavras, um
foco sobre a “vida como ela é” (MARX; ENGELS, 2006, p. 26).

O GP focaliza problemas sociais e parte de questdes encontradas no cotidiano escolar, nos
eventos considerados dramdticos por participantes desse contexto. Esses eventos se tornam o objeto
sobre o qual os estudos no GP se realizam, com intencdao de transformacdo. Entende-se que esses
eventos dramaticos sdo centrais como forgas produtivas que transformam o exterior ao mesmo tempo
gue transformam cada um dos sujeitos envolvidos.

Para Vygotsky (1994), um evento dramatico, ou a colisdo emocional social, é experienciado por
meio de contradi¢des interpessoais cujas origens estdo na constituicdao sécio-histdrico-cultural e politica
dos sujeitos em atividade. Essa experiéncia intensa vivida com o outro é refletida e experimentada
também de forma individual (intrapessoal).

Os eventos dramaticos (VYGOTSKY, 1994) e as relagOes de afeto experienciadas no ambiente
escolar podem ser vividos e recuperados por meio do brincar, uma atividade essencial nas pesquisas
vygotskianas. O brincar (VYGOTSKY, 2013) assume papel singular no processo de constituicdo dos
sujeitos, pois, para o autor, na brincadeira, sentidos e significados sécio-histérico-culturalmente
produzidos sdo negociados, possibilitando o surgimento de novas coconstrucdes. Ademais, possibilita o
surgimento de uma zona de desenvolvimento proximal em que os sujeitos, por meio da colaboragao,
podem ir além de suas possibilidades imediatas, comportando-se na situa¢do imagindria de forma
superior a situagdo real.

Como sugerido por Newman e Holzman (2002), o brincar, ou a performance, pode levar os
individuos para além de suas possibilidades imediatas e desencadear um desenvolvimento critico,
reflexivo e autoconsciente. Quando o brincar ocorre na escola, os papéis dos participantes sdo
guestionados e transformados, criando, assim, novas formas de agéncia. A agéncia depende da
capacidade de os participantes romperem com um determinado quadro de acdo e de tomar iniciativas
para transforma-lo.

A compreensdo do GP LACE desse movimento de transformacdo no brincar/na performance estd
ligada & sua apropriacdo do conceito de instrumentalidades (ENGESTROM, 2016), que se refere ao
sistema de ferramentas primarias, aos multiplos instrumentos afeto-cognitivos e aos meios semidticos
usados para andlise e design, postos em uso para analise, reformulacdo e experimentacdo nas a¢ées do

dia a dia. A instrumentalidade conjuga os instrumentos (materiais e simbdlicos) e os processos afeto-
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cognitivos no processo de atividade. O autor aponta que esse conjunto esta em constante processo de
evolugdo, em uma luta intensa e imprevisivel, tanto emocional como social, e seu carater transformador
permite ao sujeito ir além de limites particulares e contextuais e perceber-se como agente, em um
contexto histdrico e social mais amplo.

A apropriacdo desses recursos marca diferentes formas de agéncia. Nos eventos dramaticos,
novas instrumentalidades sdo mobilizadas e novas formas de agéncia construidas. A agéncia esta
relacionada a agdes intencionais tomadas para romper com padroes de agdo pré-estabelecidos
(ENGESTROM; SANNINO, 2010; VIRKKUNEN, 2006). No GP LACE, o conceito de agéncia perpassa tanto a
forma de compreender o processo educacional como o modo de fazer pesquisa, pois todos os sujeitos
sao compreendidos como agentes transformadores, critico-colaborativos.

A agéncia individual ocorre quando se é capaz de, intencionalmente, romper com agdes pré-
estabelecidas e tomar a iniciativa para transforma-las (ENGESTROM, 2005;VIRKUNNEN, 2006). Virkunnen
(2006) afirma que quando esse processo é realizado por um grupo de pessoas na busca, colaborativa, de
novas formas de agir, pode-se dizer que ha agéncia transformativa compartilhada. A transformacao de
atividades exige uma forma de colaboragao que supere suas formas tradicionais, em que existe uma
divisdo hierdrquica que determina aqueles que estabelecem os novos conceitos e solu¢des e aqueles que
os executam. A agéncia, em forma critico-colaborativa, permite a redistribuicio de papéis e
responsabilidades na busca por solugdes e transformacgoes. Ela depende da autoconfianga dos sujeitos
sobre sua capacidade para tomada de decisdo e ac¢do. Para que seja possibilitada, os participantes da
atividade podem usar diferentes artefatos ou instrumentos, visando o controle de suas agdes e a
redefinicdo da situacdo. Esse processo ndo ocorre de forma linear, mas sim como uma teia de ciclos
dinamicos e recursivos que caminham em direcao as mudancas qualitativas dos objetos ou motivos da

atividade.

PCCol: uma pesquisa de base vygotskiana

O conceito de colaboragcdo critica que apoia nossa compreensdo tedrico-metodoldgica de
ensino-aprendizagem e desenvolvimento em diferentes contextos - sala de aula, pesquisa, formacao de
educadores etc. - estd apoiado nas discussdoes de Vygotsky de que nos tornamos seres humanos nas
relagGes com outros, por meio da linguagem que organiza relacbes dialdgicas e dialéticas em que

afetamos o mundo e somos afetados por ele. Colaborar de forma critica ndo é uma acdo unidirecionada;
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é voltada a tirar os participantes das interagdes, das zonas de conforto, a criagdo do novo. Pressupde
novos papéis de educador e de aluno nas escolas.

A Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol) é uma proposta de organiza¢do tedrico-metodoldgica
na construcdo de projetos de pesquisa de intervencdo social em contextos escolares. Propde a criacdo de
contextos em que os participantes possam intervir no mundo real e produzir condi¢Ges sociais mais
justas e igualitarias. PressupOe praticas colaborativas e transformadoras do agir no mundo, voltadas a
constituicdo da cidadania e ao desenvolvimento de modos de agir intencionalmente direcionados a
compreensao das proprias acdes e daquelas referentes a agentes com quem interagimos para a
transformacdo de situacdes limites, de desigualdade social, de preconceitos, de injusticas e de uso de
poder.

As acbes dos pesquisadores e dos participantes sdo definidas e negociadas de forma
colaborativa, mas também intencionalmente refletidas para analise critica e compreensao de problemas,
valores e necessidades. Nesse quadro, como aponta Engestréom (2016), o pesquisador ndo tem respostas
prontas, os resultados ndo sao lineares e nem sempre os esperados.

Dois conceitos sdo centrais na organizacao da base tedrico-metodoldgica da PCCol: colaboragado
e contradi¢dao. O conceito de colaboragdo envolve uma ag¢ao intencional dos participantes em uma
interacdo para o estabelecimento de relacdes que possibilitem que todos sejam ouvidos e ougam,
interessem-se pelo posicionamento do outro por meio de solicitagGes de clarificacdo e de expansao dos
pontos de vista colocados; em suma, compartilhem a construcao de significados COM o outro. O
conceito de contradicao envolve o estabelecimento de tensdes e conflitos nas relagdes entre os
participantes de uma interacdo, que emergem das suas diferentes historicidades e posicionamentos em
correlacdo com elementos da atividade em curso, quanto a tensdes, conflitos, dilemas (considerados
manifestagdes das contradicdes).

As discussGes acima organizam tedrico-metodologicamente as pesquisas desenvolvidas pelos
participantes do GP LACE quanto ao modo como diferentemente analisam e interpretam a colaboracdo
critica e a relacdo entre os objetivos dos projetos de acdo e o de pesquisa. Isto é, embora o projeto de
acao esteja apoiado na colaboragdo critica, os focos da analise e da interpretagcdo enfocam os dois

movimentos de diversas formas diferentes a partir das demandas e possibilidades dos contextos.

Conceitos criados no GP LACE
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A partir de profundas discussdes tedricas e trabalhos de campo, o GP LACE tem construido alguns
conceitos centrais para a sustentacdo de suas intervengdes critico-colaborativas. Esse processo se realiza
de forma dialética uma vez que ao atuar nos projetos de acdo e ao discutir teoria, os conceitos sdo
forjados e novas praticas e compreensdes tedricas se realizam. Nos Ultimos anos, os principais conceitos

desenvolvidos foram:

e Curriculo organizado por meio de Atividades Sociais

O GP LACE vem ao longo dos ultimos anos desenvolvendo suas atividades escolares por meio de
uma proposta curricular baseada em Atividades Sociais (LIBERALI, 2009). Essa proposta de ensino-
aprendizagem parte dos preceitos marxistas a respeito da atividade humana e estrutura-se por meio das
caracteristicas da atividade apresentadas por Engestrom (1987/2016).

O curriculo pautado em Atividades Sociais (AS), com foco nos Multiletramentos (NEW LONDON
GROUP, 2000), tem servido como base para a desencapsula¢do do ensino-aprendizagem (ENGESTROM,
2002). Com ele, buscamos a congregacao de diferentes areas do conhecimento em ag¢des comuns que
extrapolem suas areas de dominio.

As propostas realizadas em uma proposta curricular baseada em AS sdo construidas pelo que
chamamos de atitude cidadd, ou seja, a partir da tomada de consciéncia pelos sujeitos envolvidos das
necessidades de uma determinada comunidade. Por meio do levantamento dessas necessidades, a AS é
construida.

Definida a AS, partimos para a descricdo dos seus componentes por meio de uma reflexdo-critica
sobre quem sdo os sujeitos envolvidos na atividade; em qual comunidade a AS estd inserida e quem sao
seus participantes; como acontece ou como poderd ser feita a divisdo de trabalho; quais regras
perpassam ou perpassardo a atividade; quais artefatos e instrumentos fazem e/ou fardo parte da AS
escolhida e qual o objeto almejado. A partir da descricdo dos componentes e da defini¢cdo, descri¢do e
escolha dos géneros focais para a participacdo efetiva dos sujeitos na atividade, definimos as fungbes
mentais que serdo trabalhadas por meio do levantamento dos objetivos de ensino-aprendizagem de

cada area do conhecimento.

e Cadeia Criativa
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A Cadeia Criativa (LIBERALI, 2009; LIBERALI; BORELLI; LIMA, 2015) realiza-se por meio de
atividades que se organizam em forma de elos encadeados, de modo nao linear, para alcangar o trabalho
com a comunidade e o tratamento de problemas expressos por ela. A relagao entre esses elos da cadeia
concretiza-se pela criacdo intencional e colaborativa de artefatos em uma atividade, base para a
producdao também intencional e colaborativa de novos artefatos em outra atividade.

A Cadeia Criativa possibilita a criacdo de uma corrente ligada pelos participantes por meio dos
“elos”, ou experiéncias singulares de cada um. Para que ocorra a produgdo criativa, é essencial que
exista um ambiente colaborativo entre os participantes de uma atividade. Na perspectiva discutida até
agora, a formacdo critica de educadores vista como uma Cadeia Criativa de Atividades (LIBERALI, 2009),
pressupde o entendimento das atividades educativas como eixo central para a transformac¢do ampla da
sociedade a partir da transformacdo de cada um. Como discute Fuga (2009), a Cadeia Criativa envolve
acoes combinadas e interdependentes, parcerias e divisdo de trabalho, concretizadas em suas
comunidades, na busca de resultados compartilhados por todos os envolvidos. A questdo central da

Cadeia Criativa, portanto, é a combinacdo de atividades em uma rede de influéncias intencionais.

Os Projetos em andamento

No momento, sdo dois os projetos desenvolvidos pelos GP LACE:

e Leitura e Escrita nas Diferentes Areas (LEDA)

Iniciado em 2002, o Projeto Leitura e Escrita nas Diferentes Areas (LEDA), hoje sob a
coordenac¢do da Prof. Dra. Maria Cecilia Magalhdes, é realizado em escola publica do municipio da
Grande S3o Paulo. Toma como contexto de pesquisa o ensino-aprendizagem de leitura e escrita de
géneros do discurso nas diferentes dreas e objetiva discutir a linguagem da colaboragdo critica no
desenvolvimento da agéncia (EDWARDS, 2007; ENGESTROM, 2005; ENGESTROM; SANNINO, 2010;
VIRKKUNEN, 2006) na relagdo entre pesquisadores, coordenadores e professores de Ensino Médio em
servico e entre professores e alunos/alunos na sala de aula.

Este projeto objetiva também aprofundar questdes tedricas e tedrico-metodoldgicas visando a
construcdo de um movimento que envolva a escola como uma comunidade colaborativo-critica que
compartilha duavidas, problemas, valores, conceitos de ensino-aprendizagem e desenvolvimento,

objetivos e expectativas em atividades de formagdo continua.
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Para tanto, analisa e intervém na relacdo entre todos os participantes com vistas a compreensao
e a necessaria superagao de praticas cristalizadas e alienadas, visando a transformacdo do real. As
intervengdes propostas contribuem para que a linguagem se organize de modo a mediar uma relagao
dialética que promova a compreensdo, o questionamento e a transformacdo de acbes repetidas,
reiteradas e reificadas, para tornar possivel a produ¢do compartilhada de novos modos de pensar e agir.
Caracteriza-se, portanto, como pesquisa de intervengcdao com foco na desencapsulacdo e transformacao
da aprendizagem escolar. Os encontros de formacgao focalizam as relagdes entre os participantes a partir
da discussdo sobre ensino-aprendizagem de leitura e produgdo textual na perspectiva dos géneros do

discurso em planejamento, preparacdo de material e organizacao das relacdes em sala de aula.

e Digit-M-Ed Hiperconectando Brasil: Transformando o ensino-aprendizagem

Este projeto foi criado a partir do convite a participacdo no projeto Digit-M-Ed Internacional, em
2012, que tinha como objetivo investigar a utilizacdo de midias por jovens em contextos de crise. O
entao, Digit-M-Ed Brasil — Transformando o ensino-aprendizagem pelas multiplas midias, contudo, visava
a formacdo critico-reflexiva de educadores e educandos por meio do uso de multiplas midias.

A partir de 2016, o projeto, coordenado por Fernanda Liberali, ampliou-se para Digit- M-Ed
Hiperconectando Brasil — Transformando o ensino-aprendizagem e passou a ser realizado com
professores, intérpretes de Libras/Portugués, coordenadores, diretores e estudantes (criancas e jovens
surdos e ouvintes) de escolas publicas e particulares dos estados de S3o Paulo e do Piaui. Seu objetivo é
desenvolver propostas didaticas que incentivem a desencapsulagdo curricular (ENGESTROM, 2002) por
meio do engajamento de alunos e educadores com conhecimentos varios e necessidades especificas.
Portanto, pauta-se por uma forma de agir que se propde critica e colaborativa e que implica que todos
os participantes serdo envolvidos e engajados em contextos que pressupdem aprender e se desenvolver
no processo de pesquisar. A ideia é transformar todos os participantes em formadores de formadores.

Para tanto, é realizado um trabalho que focaliza Atividades Sociais e Multiletramentos, com base
nas discussdes do New London Group (1996/2000), que sugerem desenvolver recursos para lidar com as
diferencas, tanto representacionais como culturais. Nesse sentido, diversas maneiras de compreensao e
de representacdo da realidade, materializadas em formas e midias multiplas, passam a ser parte da
discussdo, elaboracdo, construcdo, implementacdo, avaliacdio e reelaboracdo de propostas de

transformacdo curricular, em consonancia com os vdrios participes do contexto escolar que, em
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conjunto, constroem novos modos de trabalho. Envolve um trabalho com todas as dreas do
conhecimento em oficinas, reunides de formagdo, aulas, eventos com a comunidade, dentre outras

atividades da Cadeia Criativa de transformacao coletiva.

Consideragoes Finais

Estudos, ac¢oes e intervencdes do GP LACE no quadro vygotskiano tém se fortalecido na intencdo
transformadora das condicGes de opressdo em que vivemos. Nesse grupo, compartilhamos nossas
angustias com um mundo que se torna cada vez mais dificil de ser vivido. No entanto, realizamos
encontros felizes (SPINOZA, 1997) no trabalho (MARX; ENGELS, 2006) conjunto, na multiplicidade de
vozes (BAKHTIN, 2010) que nos colocam desafios para que possamos ir além de quem somos

(VYGOTSKY, 2005), na construcdo do inédito viavel (FREIRE, 1987).
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Resumo

Partindo do pressuposto histdrico-cultural de que o ser humano é um ser da linguagem e que a ele é

impossivel ndo significar, a hipotese é de que o bebé também esta imerso e em processo de significacao,

desde seu primeiro ano de vida, mesmo sem ter adquirido linguagem verbal. Em didlogo com

concepgdes da abordagem histérico-cultural, isso levou o grupo ao estudo da questdo da comunicagao,

significacao e linguagem nos primeiros anos de vida. Estudos de caso longitudinais tém sido conduzidos

em ambientes naturalisticos, através do registro de videogravacGes e analise microgenética.
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Apresentam-se aqui trés episédios de bebés (entre 10 e 14 meses de idade) em interacGes com pares de
idade, em ambiente de creche. Nos episdédios é destacada e discutida a ocorréncia de gestos,
vocalizagbes e expressdes culturalmente dadas, direcionadas ao par de idade. Eles emergem em
processos de negociacdo com o par, tanto destacando relacées de dominio, compartilhamento de
objetos e resolucbes de conflito. A linguagem e significacdo é trazida, entdo, a partir da nogdo de
corporeidade, em que elementos signicos culturais foram ou vdo sendo construidos através das
experiéncias relacionais e culturais, significagdes que tém materialidade no corpo do bebé em suas
dialdgicas relagGes. Busca-se contribuicdes a construcdo da nocdo de linguagem para além da palavra
(apesar de marcada por ela). Por esse percurso, tem-se verificado significativas capacidades do bebg,

contribuindo ainda com quest&es de ordem de intervengao com criancas dessa faixa etdria.

Palavras-chave: bebé; linguagem; significacdo; corporeidade

Problematica ou pergunta: nogdo de linguagem para além do signo verbal

Objetivos do grupo

O nosso grupo é um dos que compdem o Centro de InvestigacGes sobre Desenvolvimento Humano
e Educacdo Infantil (CINDEDI), da FFFCLRP-USP. Informalmente, desde 1977, e oficialmente, a partir de
1990, vimos trabalhando em pesquisa/ensino/extensdo, em desenvolvimento humano e educacio
infantil. Pautados pela articulagdo entre teoria e pratica, os trabalhos tém contribuido tanto com a
construcdo do conhecimento como sua articulagdo com praticas sociais. O grupo consolidou-se nacional
e internacionalmente, sendo reconhecido pela UNESCO, desde 1996.

No desenrolar dessas agbes e investigacGes, fundamentados em abordagem histérico-cultural, o
grupo elaborou perspectiva tedrico-metodoldgica a analise de processos de desenvolvimento - Rede de
SignificacGes (RedSig) (Rossetti-Ferreira, Amorim & Silva, 2004; Rossetti-Ferreira, Amorim, Soares-Silva &
Oliveira, 2008). Sua elaboracdo se iniciou pela sistematizacdo de estudos sobre adaptacdo de bebés a
creche, passando posteriormente a ser utilizada por conjunto amplo de estudos, em diferentes areas.
Atualmente, o grupo vem utilizando a RedSig em andlise de situagdes variadas, relativas a diversos
momentos do ciclo vital: bebés (interacdo, comunicacdo, significacdo, vinculo e apego), vida adulta
(construcdo de sentidos de maternidade) e velhice (relagdes afetivas), etc. Os trabalhos usualmente

acompanham processos de crises ou mudangas intensas (como adaptacdo de bebés a creche; inclusdo
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escolar de criancas com necessidades especiais; acolhimento institucional e familiar de criancas
vitimizadas).

O CINDEDI atualmente é formado por docentes/pesquisadores da psicologia do desenvolvimento,
da educacdo, da filosofia e da saude mental e comunitaria, além de alunos de graduacao, pds-graduacao
e pos-doutorandos. Historicamente tem estabelecido intercambios interinstitucionais, atualmente tendo
intercambio com pesquisadores de instituicdes nacionais (UFPE) e internacionais (Jyvaskyla University e
Tampere University, Finlandia).

Do conjunto amplo de nossos trabalhos, para substanciar um didlogo neste férum, escolheu-se
apresentar uma das linhas de pesquisa: processos de comunicacdo, significacdo e linguagem de bebés.
Essa tem sido conduzida por diferentes estudos longitudinais, para apreender processos de linguagem e
significacdo no bebé. Ainda, partilhando-se da questdo de que a produc¢do de signos e sentidos esta
enraizada em condigGes concretas de existéncia (Vygotsky, 1929, 1991, 1993), tem-se investigado
ambientes naturalisticos diversos (casa, creche e contextos de acolhimento institucional e familiar).
Destaque é dado a constituicdo da pessoa em processos relacionais. E, entendendo que multiplos sdo os
parceiros, mesmo no caso de bebés, consideram-se diferentes relagdes — mae, avd, pai, educadoras,
outras criangas e pares de idade.

Indagacdo é: nos situados processos relacionais, como emerge o bebé enquanto sujeito da
linguagem? Ha especificidades? Ha diferengas nos recursos quando se consideram os diferentes
parceiros e contextos? Numa interacdo do bebé com seus pares de idade, hd sé comunicacdao? Ou ocorre
a significacdo? Se nenhuma das criangas ainda internalizou signos verbais, circulam significagdes entre
elas?

Assim, para esta apresentacdo serdao discutidos processos de comunicacdo, significacdo e
linguagem de bebés (12. ano) na creche, especificamente em suas interagdes com pares de idade. Apesar

do estranhamento que tal objetivo possa causar, sua fundamentacdo sera explicitada a seguir.

Conceitos norteadores dos trabalhos

A partir de abordagem histérico-cultural, com base em Vygotsky (1991, 1993), Wallon (1959;
1979), Bronfenbrenner (1977) e Bakhtin (1981/1934, 1997/1936, 1999/1929), a constitui¢cdo do sujeito
(independentemente da idade) ndo tem como ser pensada fora da imersdo na linguagem e de recursos
da linguagem. Partindo desse pressuposto, entendemos a no¢do aplicando-a ao ser humano como um

todo, incluindo os bebés, desde nascimento. O estranhamento dessa hipdtese no campo se da pela forga
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da concepcdo de linguagem (verbal). No entanto, a capacidade de linguagem e significacdo no primeiro
ano é aqui afirmada, tanto por questdes conceituais, como resultados de estudos empiricos.

Nesse sentido, temos discutido que, devido as incompeténcias ao nascimento, o bebé humano é
incapaz de sobreviver sozinho. Sua incompletude leva a necessidade intima do outro, de assisténcia
constante. E este outro que completa o bebé, compensa-o e o interpreta para o mundo e o mundo para
ele. E através do outro e dos movimentos deste outro que as primeiras atitudes do bebé tomam forma
(Wallon, 1959). Como discute Wallon (in Werebe & Nadel, Brulfert, 1986) o bebé humano apresenta
sociabilidade que é bioldgica; ele é geneticamente social.

Vygotsky (1929), porém, destaca além do social, o papel da cultura. Como Pino (2000) discute,
Vygotsky entende que, além da espécie humana, outras espécies sdo dotadas de sociabilidade. Porém,
no caso humano, conta-se ainda com a cultura, fazendo com que o social adquira novas formas de
existéncia. Sob a acdo criadora do ser humano, a sociabilidade biolégica adquire formas humanas,
tornando-se modos de organizagdo das relages sociais. O social humano seria assim, simultaneamente,
condicdo ao e resultado do aparecimento da cultura. A sociabilidade humana ndo é simplesmente dada
pela natureza. O ser cultural é entendido como bioldgico, o ser humano sendo, a um sé tempo, criatura e
criador da cultura. Nessa discussdo, afirma-se que a linguagem tem caracteristicas bioldgicas, resultado
da acdo da evolucdo sobre os comportamentos culturais. Ela é entendida como essencial a cultura e
como fruto desta; e, ela estd fortemente enraizada em propriedades biolégicas e a heranca da
capacidade linguistica. Isso faz com que aqui, teoricamente, se considere esse arcabouco bioldgico-
cultural da linguagem como presente ja no primeiro ano de vida dos bebés.

Mas como afirma Smolka (2004), ndo basta afirmar que os individuos (ou especificamente os
bebés) estdo imersos numa esfera cultural e da linguagem; ndo basta afirmar que comunicagdo e
cognigdo tornam-se possiveis pelos signos. Faz-se importante indagar sobre a possibilidade de producao
de sentidos, sobre as condicdes de emergéncia e os modos de elaboracdo, funcionamento e sustentagdo
da significagao.

Vygotsky contribuiu sobremaneira para essa questdo, discutindo o estatuto do signo e da
linguagem, dando énfase a producdo de sentidos e foco na heterogeneidade do signo e da linguagem;
ainda, discutindo o modo de relacionar a dinamica social da producdo de signos (condi¢cdes materiais de
producdo de signos e sentidos) com o desenvolvimento cultural e a (trans)formacgdo histérica do

funcionamento mental.
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Como Pino (2000) destaca, a significacdo para Vygotsky é justamente o que confere ao social sua
condigao humana, expressdo da maneira como membros da espécie humana organizam sua convivéncia
regida por leis histdricas. Nessa questdo, Smolka (2004) interroga: Significacdo implica em usar signos?
Criar signos? Com base em Vygotsky (1995), a autora diz ter uma resposta afirmativa, aquela sendo a
atividade fundamental do ser humano, a que diferencia o ser humano dos animais do ponto de vista
psicoldgico.

Para Vygotsky (1991), isso se deve ao fato de que a participa¢do do signo faz com que o impulso
direto para reagir seja inibido no ser humano, com a incorporac¢do de estimulo auxiliar das operagdes por
meios indiretos. Como tal estimulo possui acdo reversa - age sobre o préprio individuo e ndo sé sobre o
ambiente —, conferindo a operagdo psicoldgica formas qualitativamente novas, permitindo aos seres
humanos controlar seu préprio comportamento. Caracteristica essencial dessas relagdes é o signo que &,
sempre e originalmente, um meio/modo de interacdo social; é o préprio meio/modo de articulagdo das
fungdes em nds mesmos. Sem o signo, o cérebro e suas conexdes iniciais ndo poderiam se transformar
por meio de relagdes complexas, acontecendo gragas a linguagem.

Com isso, Smolka (2004) argumenta que é impossivel ao homem nao significar. O signo como
instrumento psicolédgico afeta e transforma os organismos, sendo afetado e transformado pela propria
producdo. O organismo é redimensionado, passando a funcionar na esfera do simbdlico. Diz que, além
da reversibilidade do signo, o signo opera no campo da consciéncia, no qual ser autor e espectador
constituem atributos da mesma pessoa; ele atua como um mediador (funciona entre, remete a),
operador (faz com que seja) e conversor (transforma) das relagdes sociais em fun¢gdes mentais. O signo
gue se produziu e estabilizou nas relagGes age, repercute, reverbera nos sujeitos; afeta os sujeitos nas
relagdes e na histéria das relagdes.

O que é internalizado, porém, é a significacdo construida na relagdo das pessoas; o que o outro da
relacdo tem para seu eu; o que, no movimento dialético da relacdo, da ao seu eu as coordenadas para
saber quem é ele, que posicdo social ocupa e o que se espera dele. E pelo outro que se constitui em um
ser social com sua subjetividade, a significacdo sendo mediadora universal. O portador dessa significacdo
é sempre o outro, lugar simbdlico da humanidade histérica (Pino, 2000; Smolka, 2004).

Mas, se o ser humano é um ser da linguagem, se a ele é impossivel ndo significar, como pensar tais
processos ligados ao bebé? O bebé ndo seria um ser da linguagem? Ele deve “adquirir” a fala (verbal)

para ser considerado como da linguagem? Antes da aquisicdo da linguagem verbal ele s6 se comunica
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através de vocalizagbes sem significacdo? Ou, ele participa da linguagem, através de recursos/
materialidades além da palavra? Se sim, quais sdo e como aparecem esses recursos?

A elaboracdo dessas questGes cria dissondncias, ja que central a proposicdo de Vygotsky é a
internalizacdo do signo verbal (que s6 ocorreria depois dos primeiros anos de vida). Porém, foram
guestdes que problematizaram e tensionaram a visdo de desenvolvimento e da prdpria no¢do de ser do
bebé, levando-nos a exploragdo do tema.

Assim, com base na perspectiva histérico-cultural, que concebe como inerente ao ser humano
ser da linguagem e que diz que ao ser humano é impossivel ndo significar, parte-se do principio de que o
bebé também é um ser da linguagem. Essa hipotese é considerada como possivel dentro da abordagem.
Como indica Smolka (2004), apesar de Vygotsky centrar foco na palavra, ele discute o corpo enquanto
I6cus de significacdo e constituicdo do sujeito: corpo marcado — destacado, nomeado, constituido como
tal pela linguagem. Diz ela ainda que, pela producdo do signo na relacdo com o outro, pode-se
compreender como as sensacles e a sensibilidade se tornam significativas; como os movimentos se
tornam gestos; como o corpo expressivo passa a significar; corpo tornado signo, corpo com estatuto de
sujeito que se vé, se (re)conhece; corpo marcado, afetado pelas praticas historicamente construidas,
l6cus de sensacbes, emogdes, sentimentos.

Com base nesses norteadores tedéricos tem-se buscado analisar os processos de significacdo e

linguagem em bebés em suas situadas relagdes.

Metodologias predominantes

O desenho de pesquisa tem sido usualmente longitudinal, para apreender os processos em suas
transformacdes. Por se considerar as condicdes materiais, os estudos sdo conduzidos em ambiente
naturalistico (aqui com destaque para a creche), evitando-se situagGes laboratoriais estruturadas, pouco
representativas do como ocorrem as interacGes do bebé.

Temos trabalhado em rede, em que os estudos funcionam tanto como ponto de exploracdo de
tépicos, como contrapontos dos demais estudos na composi¢do do conjunto do grupo. Enseja-se que as
analises caminhem de modo a serem dialeticamente complementares, sem deixarem de ser antagonicas
(Morin, 1990), problematizando a compreensao dos processos e caminhando no sentido de elaboragao
de hipdteses tedricas.

O delineamento é de estudos de caso (Yin, 2005; Amorim, 2011), propondo-se a investigar “como”

determinado evento ocorre — neste caso, como se da o processo de significacdo no bebé, em suas
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relacdes e contextos variados. A escolha pelo estudo de caso se fez também por se buscar preservar as
caracteristicas dos acontecimentos, dentro dos contextos e rela¢des; e, por se entender que se parte de
hipétese em alguma medida contraditdria com o préprio referencial de base, implicando na realizacdo
de estudos exploratdrios. Finalmente, desenvolvemos estudos de casos multiplos, pela vulnerabilidade
em potencial quando se conduz casos Unicos.

Em termos de unidade de anadlise, pelo objetivo e referencial tedrico, apesar de buscarmos
compreender a comunicagdo/linguagem/significagdo DO bebé&, n3o focamos somente em seus
mecanismos, mas no elemento relacional, incorporando praticas humanas, preservando a complexidade
sistémica do fenémeno psicoldgico, na subjetividade dialdgica.

O conjunto dos trabalhos vem sendo desenvolvido, de modo geral, através do compartilhamento
de material empirico, oriundo da constru¢do de Bancos de Dados de pesquisa. Em cada estudo de caso, a
construcdo do corpus é feita pelo acompanhamento das videogravacdes, além de entrevistas semi-
estruturadas e cadernos de campo.

Das videogravacdes, a depender do objetivo do estudo, as imagens podem ser analisadas
guantificando comportamentos; ou, qualitativamente a partir da transcrigdio microgenética. Isso implica
em indicar local onde se desenvolve a situacdo, pessoas presentes, atividades realizadas e interagdes
estabelecidas. Descreve-se, ainda, a concomitancia /dissonancia de eventos, sequéncia com que ocorre e
afeta o outro, além das ac¢des, olhares e falas dos participantes. Dada a idade dos bebés e de que suas
habilidades de comunicacao verbal ainda n3o se expressam, sdo discriminadas, além das falas dos
adultos, a comunicagao e as a¢des nao-verbais dos varios participantes. Feitas as transcri¢cdes, passa-se
ao procedimento de andlise microgenética dos casos, apreendendo-se processos de mudanca (Vygotsky,
1991; Goes, 2000). A partir da analise das transcrices sdo feitos recortes, evidenciando episddios que
possibilitem apreender os processos.

Retomando a questdo de base é, se consideramos o ser humano como ser da linguagem,
linguagem esta tecida no entremeio de aspectos bioldgicos e culturais, mesmo os bebés deveriam ser
considerados como seres da linguagem e ndo como seres “potencialmente” da linguagem (esta a ser
“adquirida”). O estudo parte dessa perspectiva e, nesse sentido, busca verificar como se manifesta nos
recursos e nas especificidades do bebé, a sua competéncia comunicativa, através da qual o bebé
significa, além de que apreende o outro, o mundo e a si mesmo, e suas significacGes. Deste material,
serdo discutidos processos de significacdo de bebés na creche, especificamente em suas interacdes com

pares de idade.
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Resultados

Os resultados serdo apresentados através de trés episddios de atengdo conjunta (Tomasello,
Carpenter & Liszkowski, 2007) e gestos na construcdo de significacdo na interacdo de bebés entre 10-14
meses de idade.

Do primeiro episddio, participam Daiane (14 meses) e Juliano (13 meses). Daiane, apos
bruscamente derrubar o pote da mdo de Juliano, aponta na dire¢do do pote. Juliano alterna o olhar
entre objeto e a outra crianca. Ele muda a posi¢ao corporal e se desloca em dire¢ao ao pote, pegando-o
novamente. Apds isso, Juliano foca sua atencdo no objeto, manipulando-o. Ele ndo mais responde aos
gestos de apontar de Daiane que, através de uma sequéncia enorme e sucessiva de gestos indiciais,
aponta a coisas no ambiente (Seidenberg & Petitto, 1986).

Daiane tem 14 meses de vida e executa os inUmeros gestos de modo muito bem definido,
bastante similares aos exibidos pelos adultos tanto em aparéncia como fungdo. Sua verificacdo na
relacdo com o par, fez levantar uma série de hipdteses sobre o evento, buscando apreender o que
representaria essa exuberancia de gestos. Seriam reagdes circulares (Piaget, 1936), resultado de algo
interessante encontrado ao acaso e conservado por repeticdo? Mas, ndo foi ao acaso que a repeticdo de
gestos se deu, estando intrinsecamente ligada a sequéncia de acdes/rea¢des na interacdo. Como ela é
um pouco mais velha e mais ativa, apds derrubar o pote, estaria ela assumindo a¢des/papeis presentes
em adultos, continuando a criar uma relacao de dominio com o colega? A repeticao se deve ao fato de
Juliano parar de responder a sua gesticulagdo, exigindo quase uma dramatizagdo do gesto para garantir a
atencdo do outro? Alids, a baixa responsividade de Juliano poderia se dever ao fato de que ele estava
com a atencdo e interesse totalmente dirigidos ao pote; e/ou, ele estaria evitando a menina que tinha
acabado de l|he agredir, bruscamente derrubando o pote das mdos? O gesto em busca do
compartilhamento da atencdo de um terceiro objeto pode vir a se efetivar (ou ndo) em funcdo de que a
liga (ou ruptura da liga) com outro carrega um sentido, uma histéria? E, em ndo havendo a liga, tal
compartilhamento ndo se concretiza ou se desfaz, construindo novos sentidos as duas criancgas, tais
sentidos exigindo um esforco estereotipado de perseverar?

No segundo episddio, o que estd em questdo entre Priscila e Jaqueline (ambas de dez meses) sdo
inimeros gestos de entregar/mostrar uma chupeta ao par. No caso, Priscila busca dar/mostrar a chupeta
para Jaqueline. Como esta ndo responde pegando a chupeta, hd o desdobrar de uma longa e

diversificada série de gestos de extrema riqueza de Priscila, todos diferentes e apontando ao mesmo
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significado: entregar a chupeta ao par. Para isso, Priscila se desdobra em uma série complexa de
movimentos e expressdes: seu corpo se contorce, colocando-se em diferentes posturas, alterando
posicdes do local onde estava inicialmente; faz o gesto de colocar a chupeta na mao da outra e no colo;
poe a chupeta em sua prépria palma aberta e a estende na dire¢cdo da outra crianga; enquanto gesticula,
emite diversificadas expressdes faciais, emite vocalizacGes; demonstra a parceira nog¢bes do uso social do
objeto (tenta colocar a chupeta na boca da outra crianga). Apesar de as criancgas estarem com 10 meses
de idade, verifica-se aqui um refinamento extremo dos diversificados gestos, todos culturalmente dados,
gue trazem uma significacdo a qual implica em organizar o préprio comportamento.

No terceiro episddio, Priscila e Vitéria se envolvem em disputa de carrinhos. A despeito da idade
das duas (11 meses), ocorrem varios comportamentos que envolvem a troca significativa de olhares e
gestos, de modo a garantir a posse (segura o carrinho no colo ou ao lado do corpo, afastado da outra
crianga; apoia a mado sobre o carrinho). Os “didlogos” também sdo marcantes, pois além dos gestos e
movimentos corporais, as vocalizacGes acompanham e dado expressividade emocional ao evento em
curso (Camaioni, Aureli, Bellagamba & Fogel, 2003), representam e provocam tensdes, irritacdo, tristeza,
mobiliza¢Ges na relagdo com o outro, evidenciando tanto a experiéncia na situagdo, como a atribuicdo de
significacBes no processo. Ainda, um ultimo gesto foi emitido e parece indicar saida para o conflito. Ao
final do episddio, frente a manifestacao de tristeza de Priscila, Vitdria aponta e dirige o olhar dela e de
Priscila para outros carros localizados préximo a Priscila, a que ela reage sorrindo. Hipdtese é que esse
gesto de apontar ndo é nem imperativo (usar o par como ferramenta para obter coisas) e nem
declarativo (em que o bebé se utiliza de entidades externas para obter a atengdo do outro) (Tomasello,
Carpenter & Liszkowski, 2007; Cochet & Vauclair, 2010). O gesto é instrumental (Seidenberg & Petitto,
1986): representa componente de um ato de comunicagdo intencional, produzido dentro de atividades
sociais, de maneira que outra pessoa aja em funcdo dele, ja estando carregado de significados (Clark,
1978). Hipdtese é de que ha estratégia e intencionalidade por parte de Vitdria na busca por resolu¢do do
conflito (orientar a outra crianca a pegar outro carro), de modo a que Priscila abandone a disputa.
Levantar essa hipdtese nao significa falar de uma consciéncia cognitiva por parte da crianga, mas a
existéncia de recursos ja construidos de alguma maneira (ainda a serem compreendidos) que envolve
inclusive percepcdao temporal, que fazem com que a crianca apreenda o evento em curso, levando a
busca de alternativas de desdobramento futuro.

No conjunto dos episddios, tais gestos manifestaram-se desde o décimo més de vida, em

consonancia com a literatura, que discute a emergéncia do gesto de apontar em torno de 09-12 meses
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(Tomasello, Carpenter & Liszkowski, 2007; Leung & Rheingold, 1981; Vallotton & Ayoub, 2010; Camaioni,
Aureli, Bellagamba & Fogel, 2003).

Eles sdo de destaque por colocarem em evidéncia que os gestos emitidos ndo se deram por
imitacdo imediata do outro (competéncia que é usualmente atribuida nessa faixa etaria). Os gestos nédo
sdo também simbdlicos, como ja estando dentro de sistemas de representagdo (Wallon, 1979). Nao
apresentam conteldo semantico especifico, referindo-se a objetos ou conceitos na sua auséncia, ou
significando alguma de suas caracteristicas (Vallotton, 2011). Apesar disso, os gestos foram entendidos
como carregados de significagcdes culturais, tendo ainda um efeito de reversibilidade sobre o préprio
comportamento. As criancas apontam e langcam gestos com as maos ja enfronhados em relacdes de
poder com o parceiro; em atitudes de doagao ao outro e buscando diferentes modos de explicitar isso;
em exercicios de definicdo de espaco, papel/contra-papel e resolucdes de problemas nas relages. O
gesto posiciona os parceiros em atos comunicativos, carregados de troca social significativa.

Dessa forma, os gestos carregados de significagGes atuaram como mediadores (remetendo a outra
crianca a estabelecer a atencdo conjunta e a buscar captar o sentido sendo emitido), operador (fazendo
com que o parceiro |lhe desse atencdo, pegasse a chupeta e tivesse atengado a outro objeto) e conversor
(transformando a relagdo ou o curso da mesma para ambas as criancgas). O signo que se produziu e
estabilizou nas rela¢des agiu, repercutiu, reverberou nos varios bebés, afetando-os nas relagdes e na
histéria das relagdes.

Destaque maior é que esses gestos se fizeram presentes nas intera¢des de bebés com seus pares
de idade. Isso difere de todos os trabalhos analisados na revisdo da literatura até aqui conduzida e
mesmo da prépria abordagem histdrico-cultural como discutido por Vygostky, que tém considerado o
gesto somente na relacdo do bebé com o adulto.

Entende-se que a imersdao dos bebés na linguagem, no entanto, fez-se através de diferentes
materialidades do signo, ja que, em termos semiéticos, ndo ha distingdo entre participagdo discursiva e
ndo discursiva (Sinha & Rodriguez, 2008), apesar de que essas materialidades sdo inerentemente
marcadas e transformadas pelo signo verbal, pelas praticas discursivas e pela cultura.

Fica claro, dessa forma, que nos afastamos de uma visdo mentalista da relacdo da pessoa com o
outro. Ao entender que o signo é plurivalente, flexivel, implicando, mas ndao se restringindo, a
representacdo mental, tem-se trabalhado o signo, a materialidade simbdlica ou os mediadores
semidticos através da corporeidade (Amorim & Rossetti-Ferreira, 2008). Temos assumido a nogdo de

intersubjetividade e apreensdo signica na experiéncia compartilhada de expressividade corporal, pela
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coparticipagdo do bebé em estrutura de agao conjunta enquanto pratica social e comunicativa. Nessa
coparticipagdo, o corpo ndo é nem o veiculo e nem o meio de engajamento, mas o préprio engajamento.

Os corpos sdo vistos assim ndo s6 como estruturas fisico-biolégicas, mas também enquanto
estruturas experienciais vividas, sendo simultaneamente bioldgicos e fenomenolégicos; tanto contexto
de mecanismos, como estrutura experiencial vivida, as duas formas ndo podendo ser pensadas
separadas, a ndo ser teoricamente. O destaque a corporeidade se destaca por apontar ao carater
simultaneamente publico e privado da relagdo, em que, na relagao, a experiéncia é simultaneamente
ativa e passiva, dual, reciproca, havendo uma permanente reversibilidade entre as pessoas
corporificadas. Hd uma simultaneidade de ser sujeito e objeto de um ato, que implica sentir/ser sentido,
tocar/ser tocado etc. E, na histéria relacional, em fungdo das concepgdes sociais do grupo, das formas
consideradas ideais de cuidados/relacdes, é que as experiéncias sdo significadas.

Esse cardter experiencial vivido se encontra incrustado em aspectos bioldgicos, psicolégicos e do
contexto cultural, tendo um cardter histdrico e estando inextricavelmente ligado as histérias vividas. A
experiéncia signica vivenciada pela corporeidade do bebé, representa um nivel mais fundamental do que
o do enunciado linguistico, porque ja esta estruturada como uma alteridade em relagdo a comunidade,
requerendo uma conceituagdo de social mais imediata, intima e integral. A significacdo como percepcao
corporificada é mais radicalmente aberta a histéria e a cultura, ja que a cultura esta pronta para ser
encontrada, moldada e remoldada, em cada momento desse processo transformativo, na continua
histéria da experiéncia (Amorim & Rossetti-Ferreira, 2008).

Os signos e a significagdo encontram-se, assim, aquém das palavras (apesar de atravessados por
elas), devendo ser considerados também em aspectos ndo verbais, corporificados. Chorar, cogar a nuca,
olhar, estender bracos para ir ao colo, apontar, sdo acbes que carregam a materialidade de praticas
culturais, a corporificacdo de significados sociais. O corpo é entendido entdo como significado e
significando, a significacdo ja estando presente antes da simbolizacdo, da representacdo, o significado
ndo sendo criado conscientemente por manipulacdo abstrata de simbolos. O significado ndo representa

uma adigdo psiquica, mas é algo que existe na relacdao ser humano — ambiente.

LimitagGes dos estudos, contribui¢des, implicagcdes tedrico-praticas-metodoldgicas
Dentre as limitagdes, podemos citar a realizacdo de estudos de caso, em que poucos s3ao os
participantes analisados. Simultaneamente, portanto, conduzir os estudos de caso representa o ponto

forte e a fragilidade da pesquisa. A questdo ética também tem sido um objeto de reflexdo, ja que apesar
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da alta relevancia dos estudos, tem-se muitos obstaculos a apresentacdo dos resultados, pelo risco de
identificacdo dos participantes através das videogravacdes.

Ainda, o fato de se trabalhar com bebés sem expressdo da linguagem verbal, faz com que se
trabalhe muito em torno de hipdteses. Como se busca refazer conceituagdes ligadas a linguagem do
bebé — dissociando somente da linguagem verbal — temos buscado o lugar do corpo no processo de
significacdo Mas, como Gottlieb (2009) discute, dentro da necessidade de estudar e destacar os bebés
como sujeitos legitimos e produtores ativos de cultura, os estudiosos de bebés vém buscando aprender
novas linguagens, que ndo sé ndo possuem um diciondrio pronto ou uma gramatica publicada como,
sem duvida, apresentam regras ocultas, isso se puderem ser descobertas — ou, como diriam alguns, ser
mutuamente criadas.

Em termos de contribuicbes, ao se questionar a supremacia ou exclusividade da palavra na
constituicdo da pessoa, trazemos uma problematizacdo tedrico-conceitual da noc¢do de linguagem. Com
0 questionamento, pode-se voltar um olhar ao bebé que descola seus processos dos de outros animais
“inferiores”, conseguindo-se visualizar competéncias até entdo inesperadas. O desafio é conseguir
elementos que ajudem a tornar visivel ao pesquisador e simultaneamente dar visibilidade a esses
processos dentro do campo. Isso envolve o necessario aprofundamento da questdo do signo, de modo a
apreender outras formas de sua materializacdo, para além da palavra, que contribuam para analisar o
primeiro ano de vida, a participacdo do bebé na cultura e sua constitui¢cdo cultural.

Isso faz com que venha se buscando contribuir com elementos tedrico-metodolégicos. Em termos
praticos, tem-se contribuido para a formagdo de pessoas que lidem com educagado infantil tanto formal

(creche), como informal (casa, instituicGes de acolhimento, hospital).

Links para as produg6es do grupo: www.cindedi.com.br
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Resumo

As pesquisas desenvolvidas pelo grupo Processos de Constituicdo do Sujeito em Prdticas Educativas —
PROSPED, fundamentam-se nos principios tedrico-metodoldgicos da Psicologia Histdérico-Cultural,
sobretudo os de Vigotski. Neste férum, apresentamos os resultados de estudos desenvolvidos com
gestores em diversas unidades escolares da rede publica municipal e estadual de ensino Fundamental |,
Fundamental Il e Ensino Médio, que tém em comum, a busca do estabelecimento da parceria entre
psicélogos escolares e equipe gestora no enfretamento e superagdo das condi¢Ges concretas que
desfavorecem a construcdo do coletivo como forma de enfrentamento do desinteresse dos jovens ao
conhecimento escolarizado. Fica evidente que a maior parte dos conflitos emergem da dimensdo
relacional, e foi diante disso que encontramos um caminho promissor para a aproximagdo de psicélogos
e gestores escolares, configurado como uma relacdo de pareceria e apoio mutuo. Como profissionais da
psicologia, assumimos a postura de favorecedores do desenvolvimento e das inter-relagdes humanas,
colaborando com a promocdo de espacos de didlogos e reflexdes que favorecam o enfrentamento e a
superacdo dos conflitos, visando a construcdo do coletivo na escola. Os gestores, por sua vez, se
posicionaram como articuladores da aproximagdo de outros profissionais do grupo com diversos atores

escolares, tais como grupo de professores, de alunos, e comunidade.
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Palavras-chave: Psicologia Histérico-cultural, gestores escolares, motivos, processos de mudancas,

vontade.

Psicologia e gestores escolares: aproximagoes possiveis.

As pesquisas desenvolvidas pelo grupo Processos de Constituicdo do Sujeito em Praticas
Educativas — PROSPED, fundamentam-se nos principios tedrico-metodoldgicos da Psicologia Histérico-
Cultural, sobretudo os de Vigotski. Neste forum, apresentamos os resultados de estudos desenvolvidos
com gestores em diversas unidades escolares da rede publica municipal e estadual de ensino
Fundamental |, Fundamental Il e Ensino Médio, que tém em comum, a busca do estabelecimento da
parceria entre psicélogos escolares e equipe gestora no enfretamento e superagdo das condigOes
concretas que desfavorecem a construgdo do coletivo como forma de enfrentamento do desinteresse
dos jovens ao conhecimento escolarizado.

As queixas sobre o desinteresse dos alunos em relagdo aos conteldos escolarizados comecam a
ocorrer a partir do ensino fundamental Il, sdo nomeadas, nesse momento, por professores e gestores
escolares como indisciplina. O uso excessivo do celular, as conversas paralelas, o ndo cumprimento das
atividades propostas em sala de aula ou das tarefas de casa, sdo apontados como os primeiros indicios
deste desinteresse. Mas é no Ensino Médio que a indiferenca se consolida, e tem como principal
consequéncia a evasdo escolar. No ano de 2015, a diretora de uma escola em que atudvamos, pede ao
grupo que desenvolva um projeto que |he ajude a compreender o porqué de 70% de seus alunos do
Ensino Médio Noturno abandonarem a escola. Esta questdo ja vinha inquietando o grupo, pois
notdvamos, pelos resultados de nossas investigacdes que, mesmo aqueles alunos que frequentavam
regularmente a instituicdo, pareciam ndo ter como objetivo aprender. A escola se caracterizava mais
como um espaco de socializagdo do que como uma instituicdo de ensino (GARCIA & SOUZA, 2015;
DONADON & SOUZA, 2016; GUIMARAES & SOUZA, 2016).

Chamava-nos a atencdo também o fato de os relatos da equipe gestora, sobre uma aparente
indiferenca dos professores em relacdo aos processos de ensino-aprendizagem evidenciarem certo
desanimo para enfrentar as dificuldades recorrentes neste processo, justificando suas posturas nas
condicBes cotidianas que enfrentavam: quadro docente incompleto, excessos de afastamentos e/ou
absenteismo, nimero excessivo de alunos colocados para fora da sala de aula e encaminhados a direcdo
por motivos banais; ndo envolvimento dos professores com as atividades propostas nos espagos de

formacdo pedagdgica coletiva, e a resisténcia em aderir a propostas que visassem transformar esta
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realidade Por outro lado, os professores se queixavam da indiferenga da gestdo, dos alunos e dos pais
em relagdo ao seu trabalho. (PETRONI, 2008; DUGNANI & SOUZA, 2011; PETRONI & SOUZA, 2014;
ANDRADA & SOUZA, 2015; DUGNANI & SOUZA, 2016). A indiferenca estaria se constituindo como um
modo de funcionar da escola? Como o psicdlogo escolar poderia contribuir para a sua superagao? O que
caberia a gestdo enquanto mediadora e promotora das condi¢des de oferecimento de praticas escolares
de qualidade?

Destas constatagdes e inquietacbes derivou o projeto de pesquisa trienal 2016-2018, que abarca
as pesquisas do grupo, da professora Doutora Vera Lucia Trevisan de Souza, intitulado: “A psicologia
escolar no enfrentamento da indiferenca na escola: praticas interventivas mediadas pela arte”. E sobre
esta tematica que versa este texto, com foco nos estudos finalizados e em andamento com gestores
escolares, em que se pretende destacar a criacdo de grupos reflexivos para a construcdao da parceria
entre psicélogos e gestores escolares na superacao dos desafios que se impGem para a construcdo da
coletividade na escola.

Corroboramos as ideias de Placco, Almeida & Souza, 2011, de que a gestdo escolar deve ser
orientada por trés tipos de agao:

1. Articular os diversos saberes que constituem a escola, para que se ampliem as possibilidades
da melhoria da qualidade do ensino ofertado.

2. Promover a formagdo continuada de professores, para que estes sintam-se instrumentalizados
a lidar com os desafios que enfrentam em sua realidade concreta de atuacao.

3. Transformar as relagdes nos espagos escolares para que estas se orientem para a formagdo do
coletivo da escola no enfrentamento e superacgdo dos conflitos e tensGes do cotidiano.

Pudemos perceber, em nossas atuagdes com a equipe gestora, que garantir o cumprimento
destas trés agOes ndao é tarefa facil. Primeiro porque um excesso de atribuicdes é imputado aos
diretores, vice-diretores e coordenadores pedagdgicos, o que faz com que muitas vezes, a gestdo, que
deveria se orientar pela constituicdo de espacos democraticos, seja relegada a um segundo plano,
assumindo primazia o trabalho de administragdo escolar, orientado pela priorizagdo do cumprimento de
tarefas burocraticas (PARO, 2015).

Outro fator que dificulta, sobremaneira, o desenvolvimento de modo articulado destas trés
acOes é a importancia de planeja-las cuidadosamente. Isso porque, na escola as a¢Oes espontaneas
assumem primazia sobre as planejadas. Mesmo os casos mais corriqueiros, tal como um aluno que

esqueceu algum material, sdo direcionados para a equipe gestora, e ndo é raro vé-los abandonando algo
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que se programaram para fazer para resolver os “problemas urgentes do dia” que batem as suas portas.
Tais situacGes geram animosidades entre a gestdo e a equipe de professores, pois, embora atendam a
demanda, cobram dos professores uma postura mais autébnoma, por outro lado, os professores acusam a
gestdo de os abandonarem a deriva com os alunos (PETRONI, 2013; DUGNANI, 2016).

Fica evidente que a maior parte dos conflitos emergem da dimensao relacional, e foi diante disso
que encontramos um caminho promissor para a aproximagdo de psicélogos e gestores escolares,
configurado como uma relagcdo de pareceria e apoio mutuo. Como profissionais da psicologia,
assumimos a postura de favorecedores do desenvolvimento e das inter-relagées humanas, colaborando
com a promocao de espacos de didlogos e reflexdes que favorecam o enfrentamento e a superacao dos
conflitos, visando a construcdo do coletivo na escola. Os gestores, por sua vez, se posicionaram como
articuladores da aproximacao de outros profissionais do grupo com diversos atores escolares, tais como
grupo de professores, de alunos, e comunidade. Abaixo seguem os conceitos norteadores das pesquisas-

intervengdes com gestores escolares.

Conceitos Norteadores das Pesquisas-Interveng6es com Gestores Escolares.

Como mencionamos acima, a construcdo do coletivo é o nosso objetivo fim no trabalho com os
gestores. Compreendemos a escola como espaco social em que se manifestam conflitos e tensdes com
origem em diferentes instancias da sociedade. Dada a sua complexidade, pensamos que somente com o
envolvimento e co-responsabilizacdo de todos os seus atores, sera possivel superar a indiferenca dos
jovens pelos conhecimentos escolarizados (PETRONI & SOUZA, 2014). Logo, a coletividade é um dos
conceitos que norteiam nossas pesquisas.

A coletividade é compreendida por nds, a partir de Petrovski (1984), como o nivel mais alto de
desenvolvimento de um grupo, é um modo de funcionar apropriado por meio da relagdo dialética
permanente entre sujeito e social. Nos espacos em que a coletividade esta desenvolvida, as tarefas, os
desafios, os avancos e retrocessos sao partilhados e compartilhados pelo grupo, conferindo, a um sé
tempo, a todos e a cada um, a capacidade de continuar persistindo rumo a um objetivo comum. Para
que o coletivo seja desenvolvido, é preciso que a atividade conjunta seja socialmente e individualmente
significativa, somente desta forma é possivel superar as contradi¢cdes que emergem das tensées entre os
interesses grupais e individuais (PETRONI & SOUZA, 2014; DUGNANI & SOUZA, 2016).

A construcdo da coletividade decorre da criacdo de espacos que permitam aos integrantes da

equipe conhecerem profundamente a atividade coletiva e as demais pessoas que constituem o grupo, é
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essa aproximacdo que possibilitara que as acdes sejam orientadas conscientemente pelos valores que
sdo aceitos e compartilhados, a um sé tempo, por cada um e por todos (PETRONI & SOUZA, 2014,
DUGNANI & SOUZA, 2016).

Dai depreende-se que a construcao do coletivo perpassa o favorecimento de relagdes dialdgicas
gue promovam a tomada de consciéncia dos gestores quanto ao seu papel na educagdo. A tomada de
consciéncia é outro conceito norteador de nossos trabalhos. Optamos por tomada de consciéncia, por
compreendermos que, a consciéncia sé se desenvolve na relagdo entre o sujeito e o mundo que o cerca,
o que lhe confere dinamicidade. O arcabouco bioldgico, as experiéncias sociais e histdricas, os sentidos e
significados atribuidos a estas experiéncias, as apropriacbes da cultura humana, mediadas pela
linguagem, que permite ao sujeito produzir e reproduzir formas de ser, estar, pensar e sentir o mundo,
vdo alterando as formas com que a pessoa vé a si proprio, aos demais, e ao mundo (PETRONI &
SOUZA,2014). E nesse sentido, que Vigotski (1925/1991; 1925/2004) afirma que, a consciéncia é sempre
devir, pois ha a possibilidade concreta e permanente de transformacao, a depender das significaces
configuradas (SOUZA & ANDRADA, 2013)

Desvelar as significagdes, entendida por nés como a atribuicdo de significados e a configuracao

de sentidos as relagdes concretas vivenciadas pelos gestores, que se constituem um movimento dialético
permanente que incorpora o social e o individual, € uma tentativa de se explicar o porqué a realidade se
apresenta como tal. Em busca destas explica¢Oes, investimos em revelar os sentidos atribuidos as
funcbes gestoras. Sentidos compreendidos, a partir de Vigotski (1934/2001), como a zona mais fluida,
instavel e dinamica da palavra, revelar os sentidos atribuidos a fungao gestora significa desvelar os afetos
gue a constituem (DUGNANI & SOUZA, 2011; ANDRADA & SOUZA, 2013; FERREIRA & SOUZA, 2016).
Os sentidos atribuidos pelos gestores a sua atividade constituirdo os motivos que orientam sua agdo. Os
motivos sdo as necessidades culturais superiores. Sua constituicdo é ontologicamente social e cultural e,
por isso, a um sé tempo social e singular. O desenvolvimento da linguagem humana e a sua apropriacao
pela espécie possibilitou um salto qualitativo nos modos de relagdo do homem com o mundo concreto,
dotando-o da capacidade de agir intencionalmente em vez de, reagir frente as suas necessidades e aos
objetos, contemplando-o com a capacidade de escolha (VIGOTSKI 1934/2001). Desvelar os motivos que
estdo na base dos pensamentos, acd0es e emogdes dos gestores, € compreender a unidade afetivo-
intelectual-volitiva, que condiciona os movimentos da equipe gestora, favorecendo ou ndo a construgao
do coletivo na escola.

Embora compreendamos o sistema psicolégico como um todo indissocidvel, em que o

186

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



desenvolvimento de uma fungdo altera os nexos estabelecidos entre todas as outras, percebemos que
para explicar as a¢Bes intencionais ou ndo, que estavam na base da mobilizacdo/desmobilizacdo do
coletivo na escola, fazia-se necessdrio o aprofundamento no desenvolvimento de uma fungdo especifica.
Importa destacar que, se o fazemos é apenas para fim didaticos, trata-se do desenvolvimento da
vontade. A vontade é uma func¢do psicoldgica superior que confere ao sujeito a capacidade de
autorregular o meio e a si mesmo, pelo dominio de ferramentas e instrumentos de sua realidade
concreta, o que lhe possibilita direcionar suas agdes persistentemente para fins coletivos com vistas a
superacdo dos desafios que se impGem a transformacgdo de suas condigOes materiais de existéncia”
(DUGNANI, 2016).

A vivéncia é outro conceito tedrico norteador de nossos estudos. A vivéncia é compreendida por
nds como:

uma experiéncia significativa para o sujeito, recheada de emocgGes, gerada por uma situagdo
social de desenvolvimento (SSD), que nao se configura como externa, mas como jungdo dos
aspectos do sujeito e da prépria situagdo. Visto que a vivéncia resulta na configuracdo de
novos sentidos e significados pelo sujeito, ela pode ser tomada como unidade da consciéncia
(SOUZA & ANDRADA, 2013, p. 362, grifo nosso).

Grupos Reflexivos na promogao da constru¢do do coletivo na escola.

Os trabalhos com a equipe gestora tém se desenvolvido nos moldes de pesquisa- intervencao,
por compreendermos que esta €, a um sé tempo, fonte de construcdo de informacgdes e reiteracdo do
compromisso assumido pela psicologia escolar e educacional critica com a superacao de explicacGes
patologizantes e individualizantes que permeiam a compreensao dos fendmenos que aportam na escola
(DUGNANI & SOUZA, 2011; 2016; PETRONI & SOUZA, 2014; ANDRADA & SOUZA, 2015).

Em nossas investigacOes os saberes dos pesquisadores e dos participantes sao compreendidos
como complementares, o que favorece a construcao das relaces dialdgicas, que se caracterizam pelo
guestionamento da realidade e da confrontacdo das ideias e pensamentos dos envolvidos, movimentos
gue podem favorecer um processo coletivo de atribuicdo de significacdo do vivido, que se revela nas
sinteses construidas pelo grupo. Pautamo-nos no principio ético da parceria e da transparéncia, uma vez
gue os participantes ndo so tém ciéncia de sua contribuicdo em um estudo cientifico, mas também se
envolvem ativamente no processo da construcao de informacdes.

Outro compromisso ético assumido pelo grupo PROSPED é o da pesquisa-intervengdo com foco
na transformacdo da escola, por isso, realizamos conversas para saber as demandas da escola. Com estes

dados em maos desenvolvemos projetos que possam atender nossas questdes de pesquisa e contemplar
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a escola naquilo que lhe é mais urgente. Os resultados sdao apresentados semestralmente aos atores
escolares e neste momento é questionada a intengdo de se dar continuidade ou ndo a parceria
estabelecida, enquanto estes compreenderem que estamos contribuindo permanecemos na instituicao.
Um fato que tem caracterizado o trabalho com os gestores é o nosso longo tempo de permanéncia com
a equipe, nos estudos aqui apresentados, acompanhamos por seis anos a mesma equipe de gestores, e
nossa saida foi motivada pela transferéncia destes para outras unidades escolares. Ainda assim, fomos
convidados a desenvolver nosso trabalho na nova escola do vice-diretor.

Os didlogos com a equipe gestora veem se mostrando um espaco de acesso privilegiado as
diversas relacOes estabelecidas com professores, alunos, pais, agentes da secretaria de ensino, por meio
da narrativa dos gestores.

A investigacdo dos conceitos acima explicitados ndo é tarefa simples, visto que as nossas

investigacGes sdo empiricas, por isso, para sermos coerentes com a teoria que corroboramos,
precisamos colocar os fenbmenos em movimento, em busca da compreensdo de sua génese.
Isso tem nos feito aprofundar as investigacdes sobre as media¢cGes que, promovem vivéncias que
favorecem/desfavorecem mudancgas nas praticas gestoras na escola e, para tal temos investido no
aprofundamento da Psicologia da Arte. N3o se trata de descrever a realidade como ela é, mas de explicar
0 porqué das praticas gestoras se objetivarem como sdo e promover novas significacdes que promovam
mudancas nestas.

Para isso é preciso problematizar a realidade, desnaturalizar as relagées, questionar o instituido,
0 que s6 pode ocorrer com a criagao de momentos de pausas reflexivas (PLACCO, 2003). Este é o
primeiro desafio do trabalho com os gestores. Ndo pelos motivos que esperdvamos, a literatura
especializada reafirma a dificuldade em se aproximar destes atores escolares, mas nao foi o que
vivemos. Surpreendemo-nos com a pronta adesdo dos grupos de gestores a proposta dos grupos de
reflexdo, nossa dificuldade maior é descontruir a priorizacdo do atendimento aos eventos cotidianos em
detrimento dos planejados. Sdo constantes as interrupg¢des por motivos banais, nos momentos em que
estamos reunidos com os gestores, professores, alunos, secretarias, telefonemas. Essa é a primeira parte
da intervengdo, sensibiliza-los para a importancia dos momentos de pausas (PETRONI & SOUZA, 2014;
DUGNANI & SOUZA,2011; 2016)

Neste caminho dois instrumentos tém sido fundamentais: as materialidades mediadoras e as

sinteses, que tem nos instrumentalizado para aprimorar as intervencbes e os resultados de nossos
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estudos. Materialidades mediadoras!® foi um termo forjado por Souza (2011), para definir uma
estratégia metodoldgica do grupo PROSPED. Materialidades porque se trata de simbolos produzidos pela
cultura, principalmente a arte, e mediadoras porque por meio delas abre-se um espago genuino de
expressdo do sujeito, de seus pensamentos e emocgdes e, a um sé tempo, ao o expresso é elaborado e
reconfigurado. (SOUZA, PETRONI & DUGNANI, 2011; PETRONI & SOUZA, 2014). E as sinteses, que sao
narrativas escritas, a partir de registros gravados em 3audio de encontros com os gestores, e lidas
coletivamente no encontro subsequente, contemplam o cendrio em que estes se desenvolvem,
destacam as contradicdes que emergem dos didlogos empreendidos em torno da discussdo de um tema;
estes dois instrumentos tém nos possibilitado favorecer a reconfiguracdo das significagcdes da realidade
cotidiana da escola, e promover mudangas nos modos de relagdo na escola. (SOUZA, et. al. 2015;
DUGNANI & SOUZA, 2016).

Vimos defendendo que estes instrumentos se complementam no estabelecimento de mediacdes
estéticas e semidticas que podem promover praticas gestoras direcionadas para a construgdo da
coletividade na escola. As media¢Oes estéticas e semidticas constituem uma unidade indissociavel, mas
de naturezas diferentes, em que a depender do uso do instrumento interventivo, uma ou outra sdo
colocadas em primazia. Enquanto a dimensdo semidtica, se refere as esferas cognitivas, sendo traduzidas
por Pino (2010), como a capacidade de saber o porqué se faz o que se faz, superando o reducionismo do
conhecimento pragmatico limitado ao como fazer; a dimensao estética, segundo o mesmo autor, trata
da esfera da sensivel, superando o reducionismo da percepcao do que se faz e avancando para sentir
aquilo que se faz. H4 ainda uma ultima dimensdo que acrescentariamos a dimensdo volitiva, que se trata
da capacidade de objetivar aquilo que se pensa e o que se sente em uma acdo que esteja ligada a
atividade da escola, a promocao da apropriacdo do conhecimento escolarizado pelas novas geragdes. A
dimensdo volitiva, gerada pelo afetivo, incorpora as significagbes e dispara um movimento que
possibilita o desenvolvimento de uma ac¢do conscientemente direcionada pelo sentir e pelo pensa
(DUGNANI & SOUZA, 2016).

Neste sentido, a arte, tem se mostrado fundamental na mediacdo dos processos reflexivos dos
gestores escolares. Isso porque a arte pode potencialmente assumir a funcdo de instrumento
psicolégico, uma vez que, “afeta os sujeitos, despertando suas emocgdes e possibilitando que vivenciem

as relagdes com os outros e consigo proprios de um modo novo” (DUGNANI & SOUZA, 2016, P.249),

13 Utilizamos como materialidades mediadores reproducdes de obras de arte, documentarios, musicas, e
materiais plasticos para producdo de objetos.
189

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



novo porque mediado e ndo imediato (PETRONI & SOUZA, 2014).

Quanto a construgdo dos dados para analise.

As nossas andlises se sustentam no método dialético. Buscamos a explicacdo dos fen6menos ao

invés de sua descricao, elegendo uma unidade que quebra a fragmentac¢do do estudado em elementos.
A busca é pela contradicdo que emerge quando o fen6meno estudado é posto em movimento.
Como destacado acima, as pesquisas-intervengdes com gestores escolares estendem-se por anos, por
isso, no momento da pesquisa temos uma grande quantidade de dados brutos para serem organizados.
A organizacdo se inicia com a definicdo da unidade de andlise do fendmeno que esta sendo investigado.
Trata-se de identificar a menor parte que contém o todo, a unidade de andlise.

Temos assumido como unidade analise as expressdes com significacdes, que sdo palavras/frases
e/ou gestos que contém significados e sentidos sobre o investigado. Por exemplo, ao discutir sobre a
organizagdo da escola, um dos gestores se diz muito surpreso ao perceber que, ao colocar no quadro de
avisos as rotinas e hordrios, que a gestdo realizaria atendimentos, estes passaram a ser respeitados por
pais, alunos e professores, diminuindo muito a interrupgao de seu trabalho. A nosso ver, neste dado
apresentado se revela, na fala do gestor (expressdo com significacdo), um indicador de tomada de
consciéncia.

E é em busca destes indicadores que realizamos leituras minuciosas e sucessivas, das sinteses e
transcricdes de nossos encontros, como a primeira forma a de organizacdo de dados. Na segunda etapa
os indicadores sao agrupados por similaridades, derivando dai a primeira categorizagdo dos dados. Na
terceira etapa busca-se as contradi¢cdes que constituem
os fenbmenos nas categorias agrupadas. Esta forma de construcdo dos dados de andlise pode gerar dois
tipos de categorizacao.

Por pares de opostos ou por categorias e subcategorias. A andlise decorre da explicacdo dos

fendmenos a partis destas categorias.

Resultados, implica¢Oes sociais e limitagdes dos estudos.

Nestes 8 anos realizando intervengGes com a equipe gestora, pudemos perceber a importancia
do trabalho do psicélogo escolar como mobilizador de reflexdes que visem desnaturalizar o cotidiano e
constituir novas formas dos gestores se relacionar com os diversos atores escolares. Outro resultado,

gue os préprios gestores nos apontam um trabalho fundamental do psicélogo na escola, é a mediagdo de
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didlogos que visem fazer emergir as tensdes e contradigdes das relagdes interpessoais para que possam
supera-las.

Pudemos ver em nossas intervencdes, coletivos sendo construidos, por meio da constituicdo de
interacdes pautadas no respeito. A nossa longa permanéncia no campo em que atuamos, sustentada
apenas pela vontade dos grupos de gestores com que trabalhamos em continuar com os grupos
reflexivos, sdo a nosso ver a objetivacdao de uma parceria entre psicélogos e educadores, que passam a
se reconhecerem como complementares na atuagdo na escola. Poder presenciar estes novos modos de
relacdo sendo expandidos para professores, alunos e comunidade é, a nosso ver, a maior implicacdo
social, do que fazemos.

Muitas sdo as nossas limitages, a primeira e mais importante delas é ndo haver uma politica
publica que garanta a insercdo do psicdlogo nas unidades escolares. Favarin é mestrando em nosso
grupo de pesquisa e atua em uma rede de ensino municipal em que existe o servico de psicologia. Neste
municipio sdo encaminhadas por volta de 300 pedidos de ajuda realizados por professores de 34 escolas
municipais (de todos os ciclos de ensino), em sua maioria as queixas se referem a dificuldade na
aprendizagem associadas ou ndo a alteragdes de comportamento.

Outra ac¢do do servigo de psicologia é a formac¢do de coordenadores pedagdgicos, em que sdo
realizados encontros para debates de temas que sejam do interesse destes profissionais. Favarin notava
em suas observagGes uma queixa centrada no aluno e em sua familia, tanto na fala de professores
quanto de coordenadores, e oferece a rede um projeto de intervencdao com coordenadores pedagdgicos
visando desconstruir este movimento. O seu projeto funcionou até a ultima eleicdo. Mesmo com a
aprovacdo dos coordenadores pedagdgicos a troca de pessoas na secretaria de ensino fez com o projeto
parasse. Enquanto ndao houver politicas publicas com diretrizes claras quanto ao que é o papel do
psicélogo escolar, nossos projetos sempre estardao a mercé das mudancas das liderancas.

O nosso segundo desafio é conseguir mobilizar os gestores para a importancia de se ter o PPP
como principal norteador das acdes na escola. As acdes norteadas por um PPP construido coletivamente
fariam com que os conflitos ocasionados por divergéncias de opinides diminuissem muito.

Os processos de mudancas ocorrem lentamente, em movimentos de avangos e retrocessos, é preciso,
portanto, ter paciéncia e persisténcia para que se possa pegar trabalho nas maos. Em outras palavras é
preciso tempo para se investir, tempo que nem sempre estd a nosso favor, visto que a mudanga de um
dos membros da equipe gestora para outra escola, pode pér o nosso trabalho em suspenso por um

periodo indeterminado.
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Resumo

O presente trabalho visa apresentar os objetivos, fundamentos tedricos, metodologias adotadas e
constituicao do GEPAE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Atividade de Ensino. O grupo realiza estudos
e pesquisas com o objetivo de produzir conhecimentos sobre modos de organizacdo do ensino de
conceitos que tenham impacto na aprendizagem de desenvolvimento dos estudantes. O GEPAE
fundamenta-se na Teoria Histdrico-Cultural e na Teoria da Atividade. As obras de Vigotski, Leontiev,
Davidov e Galperin foram objetos de estudo nas reunides realizadas nos ultimos anos. Para atingir o
objetivo do grupo é necessario realizar intervenc¢des pedagdgicas e analisar o seu potencial formativo.
Essas intervenc¢des sdo denominadas de experimentos didaticos e sdo realizadas em situacdes reais de
ensino em sala de aula. As a¢des do grupo visam produzir conhecimentos que contribuam para o
desenvolvimento tedrico da didatica e das metodologias de ensino de diferentes areas do conhecimento

195

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



escolar. Dentre os principais objetos de investigacdo destacam-se formacdo de conceitos em contexto
escolar; desenvolvimento do pensamento tedrico; principios e agdes docentes. Os conhecimentos
produzidos pelo grupo tém sido divulgados nos espacos académicos e se constituido em objeto de
estudos por parte de professores da educacdo bdsica, via programas e a¢des de formacdo continuada.
Sugere-se como problematicas para discussdo no IV Férum Iscar Brasil 2017: alternativas para a
organizacao do ensino de acordo com a Teoria da Atividade; relacdo entre a Teoria da Atividade e o

Curriculo Escolar; metodologias de pesquisa que estejam em sintonia com a Teoria da Atividade.

Palavras-chave: aprendizagem conceitual; organizacdo do ensino; didatica.

Este texto apresenta o percurso dos estudos e pesquisas desenvolvidos pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Atividade de Ensino (GEPAE) da Universidade Estadual de Maringd — UEM. Inicialmente
apresentamos a organizacdo do GEPAE, delimitamos seu objeto de pesquisa e apresentamos os
principais resultados de pesquisas desenvolvidas pelos membros do grupo.

Os participantes do grupo realizam estudos em parceria ha mais de dez anos (SFORNI, 2004),
porém, somente em 2015 o grupo foi formalizado junto ao Diretdrio do CNPq com a denominagdo de
GEPAE, sob a lideranca da Profa. Dra. Marta Sueli de Faria Sforni. O grupo realiza estudos e pesquisas
sobre modos de organizacdo do ensino e seu impacto na aprendizagem dos estudantes. O GEPAE
fundamenta-se na Teoria Histérico-Cultural e na Teoria da Atividade e, por meio da realizacdao de
experimentos didaticos, visa produzir conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento tedrico da
didatica e das metodologias de ensino de diferentes areas do conhecimento escolar. Dentre os principais
objetos de investigacdo destacam-se: formacdo de conceitos em contexto escolar; formacdao do
pensamento tedrico; principios e agdes docentes.

O grupo compreende, tal como afirmado por Vigotski (2004, 2005), que aprendizagem ndo é
sinbnimo de desenvolvimento, entretanto, a aprendizagem corretamente organizada propicia o
desenvolvimento de caracteristicas humanas que ndo se desenvolvem geneticamente. Esse pressuposto
vigotskiano provocou a necessidade de compreender como seria uma correta organizacdo da
aprendizagem, o que gerou o motivo central da atividade de pesquisa dos membros do GEPAE: a
producao de conhecimentos sobre a organizagao do ensino que tenha o potencial de promover o

desenvolvimento dos estudantes.
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Mobilizadas por esse motivo coletivo, as pesquisas individuais (de mestrado e doutorado) sdo
entendidas como agdes que, voltadas para a organizagdo do ensino de diferentes areas que compdem o
curriculo escolar, vdo produzindo conhecimentos sobre um modo geral de organizacdo do ensino
promotor do desenvolvimento humano. A constituicdo dessa atividade coletiva é possibilitada pelo fato
de o GEPAE ser composto por pesquisadores formados em diferentes cursos de licenciatura e que
atuam como docentes e pedagogos na Educacdo Infantil, Educa¢ao Bdsica e Ensino Superior. A formacao
diversificada dos seus membros, aliada a compreensdo das condi¢Ges objetivas da instituicdao escolar,
contribuem para estabelecer a relagao entre a atividade de estudo e de pesquisa, com a media¢ao
pedagdgica em sala de aula em diferentes areas do conhecimento. Além disso, essa composicdo confere
ao grupo as condi¢cdes potenciais para investigar, de maneira aprofundada, principios tedrico-
metodoldgicos da atividade pedagdgica em diferentes niveis de ensino, da Educacgdo Infantil ao Ensino
Superior.

Desse modo, a Teoria da Atividade, além de se constituir em referencial tedrico das pesquisas,
estd presente também na estrutura de organizacdo do grupo, permitindo tornar explicita a articulacao
entre a necessidade, o motivo e ac¢les decorrentes da atividade que é realizada pelo Grupo.
Considerando que ndo ha atividade sem motivo e que ela é composta pelas acdes com intencdo de
atingir um determinado fim, a atividade de trabalho coletivo dos participantes do GEPAE é estimulada

pelo seu resultado final, para o qual contribui cada um de seus elementos.

Metodologias investigativas predominantes

A organizacdo (methodos) dos estudos sistematicos, pesquisas e investigacdo (logos), ou seja, a
metodologia investigativa do grupo delineia-se de acordo com os principios tedricos e com o objeto de
estudos do grupo, de modo mais amplo, e conforme a especificidade da investigacdo proposta pelo
pesquisador em particular. Num conjunto, a metodologia investigativa do grupo envolve estudos
bibliograficos, andlises documentais e de materiais didaticos, pesquisa de campo e, predominantemente,
experimentos didaticos.

Por meio do experimento didatico pode-se organizar, acompanhar, intervir e analisar a execucao
da atividade de estudo proposta, possibilitando a observagdo e a intervengao ativa do pesquisador nas
acdes de ensino, conforme acompanha a aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
Segundo Davidov (1988), esse tipo de experimento é um método especial de investigacdo, pois permite

identificar, acompanhar, participar e explicar o mecanismo interno da assimilacdo de conceitos e do
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surgimento de novas estruturas mentais. Essa metodologia esta ancorada nos principios fundamentais
do método genético experimental desenvolvido e empregado por Vigotski e seus colaboradores, ao
investigarem a génese e o processo de desenvolvimento das fungdes mentais superiores na crianca.

O método genético experimental é conceituado por Davidov e Markova (1987) como um método
de investigacdo que

[...] passa da constatacdo das peculiaridades do desenvolvimento psiquico em
diferentes etapas evolutivas a estratégia de formacdo ativa, a reproducdo em
condicbes especiais, dos processos de surgimento e dos estdgios de
desenvolvimento com a finalidade de descobrir sua esséncia. A criacdo de modelos
experimentais de desenvolvimento psiquico tem por objetivo elucidar as condi¢des
essenciais para direciona-lo (DAVIDOV; MARKOVA, 1987, p.174, tradugdo nossa)4.

As ac¢des do investigador intervém diretamente no fendmeno estudado. Como diz Freitas (2010),
o experimento estabelece uma relagdo entre o sujeito que investiga, o sujeito investigado e o objeto de
investigacdo. As acbes sistematicamente planejadas pelo pesquisador sdo materializadas em um
conjunto de tarefas em torno de um conceito cientifico a ser aprendido. Sdo a¢des que buscam, ao
mesmo tempo, explicitar os fen6menos psiquicos estudados pelo investigador e provocar uma mudanca
cognitiva no sujeito investigado. No caso, especifico do GEPAE, procura-se analisar quais acdes realizadas

pelo pesquisador/professor favorecem a aprendizagem conceitual e desenvolvimento dos estudantes.

Atividades investigativas dos pesquisadores do GEPAE

A trajetéria de estudos e investigacGes do GEPAE, como ja afirmado, caracteriza-se por
congregar pesquisadores e pesquisas relativas a distintas areas de conhecimento, como Filosofia,
Histdria, Arte, Matematica, Ciéncias, Linguagem, Educacao Fisica e voltadas a diferentes niveis de ensino.
Alguns projetos de investigacdo surgem das necessidades e motivagdes trazidas pelos proprios membros
e outros sdo impulsionados pelos estudos desenvolvidos no interior do grupo. A multiplicidade de areas
confere uma identidade singular a esse coletivo e permite discussdes que transitam pelas areas
especificas, orientadas, no entanto, pelo mesmo eixo, ou seja, pela Teoria Histérico-Cultural e pela

Teoria da Atividade, fundamentada no Materialismo Histdrico-Dialético.

14 No texto original, 1&-se: “[...] pasa de la constatacion de las peculiaridades del desarrollo psiquico en diferentes
etapas evolutivas a la estrategia de formacion activa, a la reproduccién, en condiciones especiales, de los procesos de
surgimiento y de los estadios de desarrollo con la finalidad de descubrir su esencia. La creacion de modelos
experimentales del desarrollo psiquico tiene por objetivo aclarar las condiciones esenciales para dirigirlo
(DAVIDOV; MARKOVA, 1987a, p.174).
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A producdo académica acumulada pelo grupo tem se concentrado em investigagdes em torno da
organizacao do ensino e o marco geral das reflexdes define-se pelo interesse em identificar um modo
geral de ensino que promova aprendizagem e desenvolvimento psiquico.

Entendendo que o desenvolvimento psiquico ndo decorre de maturacdo e sim que é um
resultado histdrico-social, promovido em grande parte pela apropriacdo de conceitos cientificos no
ambiente escolar, Medeiros (2014) buscou analisar em sua pesquisa, se 0 ensino, como esta organizado
em livros didaticos, é favordvel a aprendizagem e capaz de levar ao desenvolvimento do pensamento
tedrico dos estudantes. Para tal, escolheu o livro didatico de Ciéncia como material de analise,
compreendendo-o como uma expressao da organizacdo diddtica generalizada em todo pais. A pesquisa a
levou a constatar que, a organiza¢dao didatico-metodoldgica do ensino, oferecida via livros didaticos,
fundamenta-se na valorizacdo dos conhecimentos cotidianos, dos conhecimentos empiricos,
contribuindo de forma pouco significativa para a formacdo do pensamento tedrico dos estudantes. A
tese da pesquisadora foi adaptado para o formato de livro e publicado em conjunto com sua orientadora
Marta Sueli de Faria Sforni com o titulo “(Im)possibilidades da organizacdo do ensino: desenvolvimento
do pensamento tedrico dos estudantes”, pela Appris Editora, no final de 2016.

Com o objetivo de analisar as condi¢cdes de aprendizagem oferecidas aos estudantes com
cegueira ou com baixa visdo, matriculados em classes regulares do Ensino Fundamental, Oliveira Junior
(2014), realiza uma investigacdo documental e bibliografica, e vai a campo analisar as condi¢Oes de
aprendizagens oferecidas aos estudantes. Sua pesquisa revelou que, no contexto analisado, as condig¢des
de aprendizagem existentes indicam um tipo de inclusdao que prima mais pelo acolhimento e a
convivéncia social do que pela promoc¢do da aprendizagem de conceitos cientificos e desenvolvimento
dos sujeitos com deficiéncia.

Bruna Lorena Bacaro iniciou sua pesquisa de mestrado em 2016 e visa investigar a unidade entre
pensamento e linguagem defendida por Vigotski, procurando compreender a relacdo dessa unidade com
a defesa, também presente nessa teoria, de que a aprendizagem de conceitos cientificos favorece o
desenvolvimento da consciéncia. Seu objetivo é aprofundar conhecimentos acerca do papel da
linguagem simbdlica para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, partindo da hipétese
de que estd na compreensdo desse pressuposto tedrico a chave para a compreensao da influéncia da
aprendizagem de conhecimentos cientificos no desenvolvimento do psiquismo.

Dentre as pesquisas propostas e desenvolvidas pelos integrantes do GEPAE, pode-se unificar,

num subgrupo, aquelas que tém como objeto de estudo principios teéricos para a organizacdo do ensino
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e que se utilizaram de experimentos diddticos como metodologia de pesquisa. Nessa direcdo, temos o
trabalho de Cavaleiro (2009) que, em sua dissertac¢do intitulada “Organizacdo do ensino da linguagem
escrita: contribuicdes da abordagem histérico-cultural”, desenvolvida com o objetivo investigar modos
de organizacdo do ensino da linguagem escrita que promovem a aprendizagem e o desenvolvimentos
dos estudantes conforme potencial formativo de ensino defendido pela citada teoria. Seu estudo tedrico
e experimento formativo desenvolvido no 32 ano do Ensino Fundamental permitiu observar e
compreender que a aprendizagem dos alunos é favorecida quando sdo contempladas atividades que
envolvem reflexdo e que exijam deles a elaboragdo ativa do conhecimento. A pesquisadora verificou que
as atividades de ensino precisam ser planejadas de modo que requeiram a atencdo dirigida e, portanto,
consciente do aluno ao objeto de aprendizagem. Constatou, também, que a proposicao de situagoes-
problema, envolvendo o conteldo, torna-se mobilizadora de a¢cdes mentais necessarias a aprendizagem
consciente e, por decorréncia, promovem o desenvolvimento psiquico dos estudantes.

Compartilhando do mesmo objeto de pesquisa, Oliveira (2013), com base na compreensdo da
relacdo entre a Arte, o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores e o desenvolvimento
humano, tem como objetivo nvestigar como o ensino de Arte pode ser organizado para que promova o
desenvolvimento dos estudantes, Os resultados dos estudos tedricos e do experimento didatico
efetivado em uma turma de 32 ano do Ensino Fundamental apontaram que uma educacdo promotora do
desenvolvimento deve estar centrada no ensino de conceitos cientificos, considerando o aspecto légico-
histérico do conhecimento.

Pinheiro (2016), trilhando caminho similar, busca analisar media¢Ges didaticas para que o texto
filmico favoreca a aprendizagem de conceitos histdricos e, assim, desenvolva a consciéncia histérica dos
estudantes, essenciais ao desenvolvimento do pensamento tedrico, funcdo fundamental da escola,
segundo a Teoria Histérico-Cultural. Para isso, a pesquisadora organizou experimento didatico em uma
turma de 49 ano do Ensino Fundamental, no qual utilizou filmes para o ensino do conceito de migragao.
Os resultados de sua tese evidenciaram que as acOes didaticas devem ser sistematizadas para que a acao
do professor e dos alunos antes, durante e apds a exibicdo do filme estejam voltadas para os elementos
nucleares do conceito em estudo.

Diferentemente dos estudos realizados pelos demais integrantes desse subgrupo do GEPAE, que
realizaram experimentos didaticos em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, Ottoni (2016)
empreendeu uma investigacao bibliografica, documental e experimento didatico no ambito da Educacao

Infantil, a fim de identificar agdes educativas que favorecam a aprendizagem conceitual na educacao
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pré-escolar (faixa etaria entre quatro e cinco anos de idade). Entre as a¢Ges de ensino reconhecidas pela
autora, destaca-se a importancia de propiciar situacdes-problema desafiadoras, que coloquem as
criangas em atividade com o conceito socialmente produzido; criar situagdes que gerem motivos para
que as criangas voltem-se para o conteudo a ser ensinado; estabelecer didlogo com as criancas, em sala,
gue permita ao professor acompanhar a evolucgdo do significado do conceito pela crianga.

No outro extremo da Educacdo Basica, 32 ano do Ensino Médio, Belieri (2017) realiza um
experimento didatico com apoio tedrico da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria do Ensino
Desenvolvimental. Seu objetivo é compreender como o trabalho com a linguagem filosofica pode
favorecer o desenvolvimento do pensamento tedrico. Para tal desenvolvimento, trés acdes de ensino
mostraram-se favordveis durante o experimento: a modela¢do, ou seja, o uso de modelos graficos que
ressaltam o nuclear do conceito filosdfico, a leitura orientada de textos classicos e a producdo de textos
argumentativos. Essas acOes de ensino mostraram-se favoraveis ao desenvolvimento do pensamento
dos estudantes por tornar consciente a articulacdo conceito-juizo-argumento, o que implica a superacgdo
da ndo-consciéncia do discurso argumentativo que ocorre espontaneamente no cotidiano.

No campo da formagdo de professores, Mendonga (2017) investigou a¢bes formativas que
favorecem transformacgGes na atuacdo do professor alfabetizador, nos marcos da Teoria Historico-
Cultural. Para atingir seu objetivo, além dos estudos tedricos, desenvolveu um experimento didatico
para a andlise da relacdo entre algumas ac¢des de formacgdo e a atuagdo de um grupo de professores,
permitindo evidenciar que a aprendizagem conceitual do conceito de palavra escrita como instrumento
psicolégicos da crianga, aliada a possibilidade de planejar-estudar-conceituar-replanejar a atividade de
ensino, proporciona, ao professores, potencial de compreender e melhor organizar sua acdo em sala de
aula.

Em desenvolvimento, encontram-se outras trés investigacGes que, da mesma forma, propdem
experimentos didaticos. Desenvolvendo um trabalho de investigacdo acerca da organiza¢do do ensino,
Giselma Cecilia Serconek, em sua tese, busca evidenciar os principios fundamentais da Teoria do Ensino
Desenvolvimental de Davydov para embasar a organizacao e realizacdo de atividades de estudo na area
da Matematica. Seu experimento didatico envolve o ensino de conceitos de medidas e grandezas em
turma do 49 ano do Ensino Fundamental, conceitos considerados, por Davydov, nucleares na
Matematica. Conceitos nos quais os alunos brasieliros apresentam baixos indices de proficiéncia em

avaliacdes externas.
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A pesquisa de doutoramento de Rafael Cesar Ferrari dos Santos soma-se as investigacdes
realizadas pelo grupo, voltando-se, especificamente, para o ensino da Educagdo Fisica no ambiente
escolar. Seu olhar para essa area de conhecimento é dirigido pelo mesmo referencial tedrico e procura
situar a relacdo entre esse componente curricular e o propdsito mais geral da educacdo escolar que é a
promog¢ao do desenvolvimento psiquico, via apropriacdio de conceitos e desenvolvimento do
pensamento tedrico. Nesse sentido, propde investigar as condi¢Ges tedrico-metodoldgicas para efetivar
a aprendizagem de conceitos de movimento corporal por alunos do Ensino Fundamental. O pesquisador
apresenta a hipdtese de que a tomada de consciéncia dos conceitos envolvidos nas atividades corporais
possibilita o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Maria Sandreana Salvador da Silva Lizzi iniciou sua pesquisa de doutoramento em 2016 e propde
investigar como a proposta do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio pode promover a
integragdo curricular sem perder o potencial formativo inerente a cada area de conhecimento. Para
tanto, parte dos pressupostos tedricos do programa, os quais destacam o trabalho como principio
educativo e interdisciplinaridade como conceitos basilares. Lizzi procura ampliar os pressupostos
apresentados com base na compreensdo de conceito cientifico presente na Teoria Histdrico-Cultural. A
pesquisa serd realizada por meio de experimento didatico com os professores que passaram pela

formacdo do pacto no ano de 2014 e 2015.

Resultados, implica¢Ges sociais e limitagdes dos estudos

Mediante pesquisas ja realizadas pelo GEPAE com a intengdo de produzir conhecimentos sobre a
organizacdao de um ensino que propicie o desenvolvimento das func¢des psiquicas e formacdo do
pensamento tedrico de estudantes, o grupo chegou a alguns principios para a organizacdo do ensino que

se mostraram potencialmente formativos:

Principios Didaticos Agoes docentes decorrentes
1. Principio do ensino a) Avaliagdo do nivel de desenvolvimento atual e previsdo
que desenvolve do nivel de desenvolvimento esperado

b) Uso de atividades com os conceitos que mobilizem as
Fungdes Psiquicas Superiores

c¢) Criacdo de situagbes em que os estudantes expressem
verbalmente o que e como estdo pensando (como estdo

atuando mentalmente com os conceitos)

202

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



2. Principio do a) Elaboracdo de situagdes problema que permitam inserir

carater ativo da o estudante no horizonte investigativo que deu origem

aprendizagem ao conceito

b) Previsdo de momentos em que os alunos dialoguem
entre si, elaborem sinteses coletivas, mesmo que
provisérias

c¢) Orientacdo do processo de elaboracdo de sinteses

conceituais pelos estudantes

3. Principio do carater a) Elaboragdo de atividades que tenham potencial para

consciente da atividade promover o modo de acao geral com o conceito

b) Previsdo de a¢Ges mentais para que o conteudo central
da atividade seja o foco da consciéncia dos estudantes

c) Atencdo para as explicitagcdes verbais dos estudantes, as
guais sinalizam se eles estdo estabelecendo relacdo entre

o particular e o geral

4. Principio da unidade a) Organizacdo de atividades que coloquem em interacdo o
entre o plano material plano material ou materializado (ilustrativo) e a
(ou materializado) e o linguagem verbal (oral e escrita)

verbal b) Uso de textos cientificos e classicos da respectiva area de

conhecimento

5. Principio da acao a) Andlise da génese do conceito no seu aspecto légico-

mediada pelo conceito: histérico para buscar o que é nuclear no conceito

b) Elaboracdo de problemas desencadeadores, cuja solucdo
exige do aluno a mediag¢do do conceito

¢) Inclusdo de novos problemas de aprendizagem ao final
do processo de estudo para analisar se os alunos operam

mentalmente com o conceito

Fonte: SFORNI, 2015

Os trabalhos realizados pelo GEPAE-UEM apresentam avangos tedricos e praticos na

compreensado e producdo de conhecimento sobre os modos de organizacdo do ensino promotores de
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desenvolvimento humano. Os conhecimentos produzidos pelo grupo tém sido divulgados em espacos
académicos e se constituido em objeto de estudos por parte de professores da educagdo bdsica, via
programas e acoes de formagdo continuada. No momento, o grupo tem procurado organizar unidades
conceituais que explicitem o ensino de conceitos de acordo com os estudos realizados, bem como
buscado formas de estruturar planejamentos de ensino com base nos principios e acGes expostas no
guadro anterior, de modo que o conhecimento académico produzido tenha seu impacto social junto a
educacao basica.

No entanto, o grupo reconhece que ainda hda muito a caminhar, dado a amplitude do tema em
investigacdo e as condigdes concretas de realizacdo dos estudos e dos experimentos didaticos (tempo de
realizacdo e condi¢des de acompanhamento). Por essa razdao, o GEPAE considera importante que no IV
Forum lIscar Brasil 2017 temdticas como: alternativas para a organiza¢do do ensino de acordo com a
Teoria da Atividade; relagdo entre a Teoria da Atividade e o Curriculo Escolar; metodologias de pesquisa
gue estejam em sintonia com a Teoria da Atividade, sejam discutidas com demais grupos que tenham

interesse de investigacdo semelhante.

Links para as produgdes do grupo

http://gepae-uem.blogspot.com.br/

http://seer.ucg.br/index.php/educativa/article/view/5403

http://www.scielo.br/pdf/er/n28/a14n28

http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/45965

http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1470/1470.pdf

http://177.101.17.124/index.php/praxiseducativa/article/view/1862

http://ojs.uem.br/ojs/index.php/TeorPratEduc/article/view/15674

http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/5140/0

http://revistas.ufpr.br/educar/article/view/13717

http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v16n3/v16n3a03

http://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8640516
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Resumo

Os estudos desenvolvidos pelo grupo estdo sendo empreendidos sob os referenciais da Psicologia
Histérico-Cultural, inicialmente elaborada por L. S. Vigotski (1896-1934), com a colaborag¢do de A. R. Luria
(1902-1977) e A. N. Leontiev (1903-1979), sendo depois continuada por psicélogos soviéticos tais como,
Davidov, Elkonin, Galperin entre outros. Consideramos imprescindivel recuperar a historicidade do

pensamento de Vygotski e demais estudiosos russos e soviéticos, ausente nas traducdes e textos da
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maioria dos intérpretes contemporaneos que respondem pela ampla divulgacdo dessa teoria no meio
educacional, principalmente no Brasil. Por esta forma, pode-se situar historicamente a época e as
influéncias da sociedade socialista na elaboragdo de uma Psicologia marxista. Temas como formacdo e o
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores, nivel de desenvolvimento real e préoximo,
medicdo instrumental, conceitos cientificos, educacdo especial, avaliacdo psicoldgica, trabalho do
professor, interagdes sociais/relagdes interpessoais, Psicologia da Arte, entre outros aspectos da teoria
vigotskiana, e histdrico-cultural em geral, sdo imprescindiveis quando se tem como meta entender a
subjetividade humana para além dos paradigmas idealistas e positivistas, apreendendo-a como uma
construcdo historica e, portanto, passivel de modificacdo pela acdo humana coletiva. A partir desse
referencial tedrico os pesquisadores desse grupo reconhecem que as contribui¢des da ciéncia psicoldgica
devem buscar a compreensao e explicagdo do homem contemporaneo e a pratica social que ele exercita

considerando a interlocucdo entre a Psicologia e outras areas do saber, como a Histéria e a Educacao.

Palavras-chave: Psicologia Histérico-Cultural; desenvolvimento humano; educacdo, materialismo

histérico-dialético.

Problematica ou pergunta: Como entender o desenvolvimento do psiquismo humano e sua relagdo com

os processos educativos, tendo como subsidio a Psicologia Histdrico-Cultural?

Introdugao

O grupo de pesquisa Psicologia Histérico-Cultual e Educagdo foi criado em 2003, pelas
professoras Marilda Gongalves Dias Facci, Silvana Calvo Tuleski e Sonia Mari Shima Barroco, do
Departamento de Psicologia da Universidade Estadual de Maringa. O grupo, atualmente, é composto por
pesquisadores da UEM e de outras universidades e por alunos da pds-graduacao.

A constituicdo do presente grupo se deu em meio a formacdo das pesquisadoras
proponentes em nivel de doutorado. Suas teses tinham problemas a serem investigados e que, entendia-
se, poderiam ser ampliados em suas formula¢cGes e investigacbes. Os resultados mostraram
possibilidades de generalizagdes e de aplicagdo para além das pesquisas matrizes, revelando a
potencialidade de nucleagdo do grupo.

Assim, desde a sua criacdo, estudantes de mestrado e de doutorado, bem como de

graduacdo e de pds-graduacdo lato sensu tiveram participacdo direta ou indireta com o trabalho do
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grupo, que foi se ampliando. Um ponto relevante para o fortalecimento institucional do grupo foi a
criacdo da especializagdo em Teoria Histérico-cultural (hoje em sua 62 Turma).
Os objetivos do grupo sao:
- compreender as condicGes histdricas da sociedade socialista que levaram psicdlogos a
elaborarem uma psicologia com base marxista;
- estudar as categorias do método materialista historico e dialético a partir dos classicos do
marxismo como Marx, Engels, Lénin, entre outros.
- analisar a relagdo estabelecida entre a apropriagdo dos conhecimentos e o
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores;
- investigar o processo de avaliagdo psicoeducacional, tendo como foco o método
instrumental;
- evidenciar a arte e a ciéncia como formas mais elaboradas de conhecimento produzido
pelo homem;
- estudar a periodizacdo do desenvolvimento humano, com base na atividade guia de cada
fase;
- discutir sobre a medicalizagdo da sociedade e da educac¢ao;

- pesquisar sobre a educacdo especial, as varias deficiéncias e o processo de inclusao.

Alguns conceitos norteadores do trabalho

Ao buscarmos pelas fontes primarias, isto é, pelos escritos dos psicélogos soviéticos, tinhamos
como principio que os autores classicos deveriam ser recuperados e analisados, tanto quanto possivel,
em suas especificidades tedricas e metodoldgicas, como pertencentes a uma dada época, cultura e
sociedade. Nas pesquisas que o grupo comecou a desenvolver consideramos, pois, necessario
compreender as condigdes histéricas, em uma sociedade pds-revoluciondria, que possibilitaram a
emergéncia de uma psicologia que estudava o homem como ser histérico e historicamente formado -
com base no marxismo, conforme prop&e Vigotski (2004) e Tuleski (2008). E partindo dessa visdo que
buscamos nos apropriar dos conceitos elaborados pela Psicologia Histdrico-Cultural, dando destaque a
filosofia e ao método do materialismo histérico e dialético para compreender as temadticas que
elegeram, o modo como foram investigadas e explicadas. Esse marco inicial passou a fazer frente ao que

temos assistido, na atualidade: muitas producdes tedricas, sob esta perspectiva tedrica, desvinculam os

209

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



conceitos elaborados daquilo que lhe deu sustentacdo em termos filoséficos, conforme ja denunciado
por Duarte (2000) e Tuleski (2008), entre outros.

Outro conceito norteador dos trabalhos refere-se a valorizacdo da apropriacdo dos
conhecimentos cientificos para o desenvolvimento as fun¢Ges psicoldgicas superiores. Vigotski (2000)
deixou muito clara a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, marcando o quanto o individuo
precisa se apropriar das elaborag¢des das varias ciéncias para que ocorra o desenvolvimento cognitivo.
Nesse ponto, vale destacar a importancia do professor fazendo a mediagdo entre os conhecimentos e os
alunos, conforme propde Facci (2004). Nossa defesa é, portanto, de uma escola que tenha a funcdo de
socializacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, conforme propde a Pedagogia Histérico-
Critica (SAVIANI, 2003, 2005). Com esse entendimento, aprofundamo-nos em discutir as aproximagdes
entre a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedadogia Historico-Critica.

Sob essa direcdo, consideramos que os alunos devem ter o direito de acesso ao conhecimento,
e quando isso ndo ocorre, o processo de avaliacdo das dificuldades no processo de escolarizagdo carece
de uma apreciacdo na qual o fundamental é analisar o processo, e ndo o produto; explicar e nao
descrever o comportamento; e, também, estudar a origem, a génese dos problemas ocorridos, tal como
propdem Vigotski (1994) e Vygoski e Luria (2000). Nesse sentido, entendemos que o processo avaliativo,
matéria de interesse do grupo, deve ser centrado na investigacdo da formacdo e desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores e, também, na analise do que se encontra na zona de desenvolvimento
proximal dos individuos. Nessa perspectiva, o objetivo ndo é classificar, rotular os alunos, mas
compreender como estd ocorrendo o processo ensino-aprendizagem, levando em conta que o fracasso
escolar é uma producdo da sociedade capitalista, que ndo possibilita acesso igualitario aos bens
materiais e das ideias produzidas pelas varias ciéncias ou areas do conhecimento.

Nessa linha de estudo, alguns membros do grupo tem se dedicado aos estudos sobre a
neuropsicologia de Luria (1983,1990). Tuleski (2011) compreende o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, o funcionamento cerebral como materializacdo das funcbes psicoldgicas
superiores, tendo origem cultural, opondo-se ao reducionismo bioldgico ou subjetivo que é hegeménico
na atualidade. Com essa concepc¢do, o Grupo opde-se a investigacdes, principalmente quando trata das
dificuldades de ensino e aprendizagem como disturbios de aprendizagem, dando énfase ao aspecto
organico, sem considerar a apropriacdo que os individuos realizam da cultura produzida pelos homens.
Opde-se, também, a uma dicotomia entre objetividade e subjetividade, uma vez que parte do

pressuposto que o homem deve ser analisado como sintese das relagdes sociais; relacGes estas de
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classes antagonicas. Essas andlises criticas sdo feitas a um fenbmeno que se acirra, a medicalizacdo que
impera na sociedade e também nas escolas, fazendo com que problemas sociais sejam identificados
como sintomas de doencgas e transtornos individuais.

Outro tema de investigacdo do Grupo remete a periodizacdo do desenvolvimento humano.
Esta é analisada tendo como norte as contribuicdes da psicologia de Leontiev (1978), Elkonin (1987) e
Vygotski (1996). A partir desses autores cada periodo do desenvolvimento individual humano é
caracterizado por uma atividade principal, ou atividade dominante, a partir da qual se estruturam as
relages do individuo com a realidade social. Busca-se investigar novas possibilidades sobre a
compreensdo da primeira infancia, segunda infancia, adolescéncia, vida adulta e velhice, tal como é
possivel se observar nos estudos desenvolvidos por Leal (2016) e na coletanea organizada por Martins,
Abrantes e Facci (2016) que conta com producdes de participantes do Grupo.

Uma linha de estudos, ainda, remete a Educagdo Especial. Barroco (2007) chama a atencdo
para os estudos de Vygotski no campo da Defectologia buscando as suas contribui¢cGes para a educagao e
psicologia atuais. Para Vygotski (1997), qualquer deficiéncia, fisica ou mental, modifica a relacdo do
homem com o mundo e influencia as relagdes com as pessoas. O autor analisa que os homens ja criaram
varios instrumentos que auxiliam a pessoa com deficiéncia a se relacionar com a natureza e com a
sociedade, mas que um problema muito grande que ocorre é como a sociedade compreende e se
relaciona com esse individuo, como concebe a pessoa com essa condi¢dao. Esta seria, portanto, uma
barreira a ser transposta no campo da Educacgdo Especial. Barroco, Leonardo e Silva (2012) organizaram
uma coletanea que reune textos que fazem a interlocugdo entre os desafios do século XXI, no tocante a
uma educacdo de qualidade para todos, considerando a defesa de educacgdo inclusiva, e os conceitos e
metodologias, sobretudo de Vygotski, para desvendar a aprendizagem e o desenvolvimento humanos
diferenciados pela deficiéncia (fisica sensorial, neuromotora, intelectual, autismo, etc.).

Outra tematica que também tem inquietado o Grupo diz respeito a como vem se dando a
formacdo humana de modo geral. Preocupa-nos o quanto parcelas cada vez mais crescentes da
populacdo mundial tém ficado a margem do processo de humanizacao, sob moldes mais elevados de
apropriacao da ciéncia, da filosofia e da arte. Formar os drgaos sociais de sentido tem sido uma busca,
dai o empenho por uma psicologia que se envolva com as politicas para a educagao, sobre tudo a

publica.
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Metodologias predominantes

O método de problematizacdo e de andlise dos pesquisadores e alunos de pds-graduacgdo busca
fundamentar-se no materialismo histérico e dialético. Nog¢des como historicidade, totalidade,
contradicdo, quantidade e qualidade, tese-antitese-sintese, dialética, entre outros pontos, buscam
balizar as investigacdes realizadas. A analise da relacdo singular-particular-universal procura ser
considerada no estudo das varias problematicas que se fizeram presentes nas producdes bibliograficas
do Grupo.

Como metodologia de pesquisas sdo utilizados varios procedimentos, tais como estudos
tedricos-conceituais, aplicacdo de entrevistas, realizacdo de pesquisas documentais, recuperacdao de
biografia, aplicacdo de grupo focal, entre outros, buscando conhecer como determinados fatos sao
vivenciados no cotidiano das pessoas e, também, nas producgdes, tais como teses, dissertages, livros,
artigos, etc. Além disso, materiais didaticos sdo elaborados, com a finalidade de servirem de subsidios
para alunos da graduacao, da pds-graduacdo e educadores de forma geral.

Entendemos que o método, a metodologia e o reconhecimento das finalidades da ciéncia se

apresentam de forma congruentes ao escopo do trabalho do Grupo

Os pesquisadores e suas pesquisas
Desde a criagdo do Grupo de Pesquisa, comecaram a ser desenvolvidos alguns projetos
relacionados a este Grupo, conforme veremos a seguir, sendo eles liderados ou contando com a

participacdao dos professores pesquisadores e alunos de graduagao

Projetos de Pesquisa concluidos e em desenvolvimento:

1. “A relagdo entre as categorias marxistas e a psicologia histérico-cultural: revelagdes a partir
do cinema contemporaneo”, iniciado em 2007 com término em 2011 e coordenado pela professora Dra.

Silvana Calvo Tuleski.

2. “Psicologia Histdrico-Cultural e avaliagao psicoldgica: o processo ensino-aprendizagem em

x o n

guestdo”, realizado de 2014 a 2007, coordenado pela profa. Dra. Marilda Gongalves Dias Facci.
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3. “Subjetividade e educacdo: contribuicdes da psicologia histérico-cultural”, realizado no

periodo de 2007-2011, sob coordenacgao da professora Dra. Marilda Gongalves Dias Facci.

4. “Estudo dos fundamentos epistemoldgicos que subsidiam o texto o significado histérico da
crise da psicologia: uma investigacdo metodoldgica (1927), de L. S. Vigotski”, iniciado em 2007, sob

coordenacgdo da professora Ms. Lenita Gama Cambadva.

5. “Fracasso/queixa escolar e a Psicologia Histérico-cultural: um estudo exploratério”, realizado
no periodo de 2008 a 2011, coordenado pela Profa. Dra. Nilza Sanhes Tessaro Leonardo.
6. Psicologia Histérico-Cultural e a defectologia: contribui¢cGes para o estudo da educagdo

inclusiva, realizado no periodo de 2003 a 2008, coordenado pela Profa. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.

7. “Psicologia Histérico-Cultural e defectologia: estudo das contribuicdes/implicagdes tedrico-
metodoldgicas soviéticas para a apropriacdo da linguagem verbal por alunos com deficiéncias para a
constituicdo das suas subjetividades”, realizado no periodo de 2009-2013, coordenado pela Profa. Dra.

Sonia Mari Shima Barroco.

8. “Luria e a neuropsicologia contemporanea: aproximacdes e distanciamentos”, realizado no

periodo de 2003 a 2008, coordenado pela Profa. Dra. Silvana Calvo Tuleski.

9. “O Ensino de Lingua Brasileira de Sinais para Criangas Ouvintes e Surdas: Conteldo e Recurso
para o Desenvolvimento Humano”, realizado no periodo de 2010 a 2012, coordenado pela Profa. Dra.

Sonia Mari Shima Barroco.

10. “Alternativas para enfrentamento da violéncia na educa¢do basica: uma demanda a
psicologia escolar”, iniciado em 2012, com previsdo de término em 2107 e coordenado pela Profa. Dra.
Sonia Mari Shima Barroco. Financiamento pela Fundagdo Araucdria de Apoio ao Desenvolvimento

Cientifico e Tecnoldgico.
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11. “Desenvolvimento afetivo-cognitivo: contribui¢cdes da Psicologia Histérico-Cultural para a
psicologia e educa¢do”, iniciado em 2012, em andamento, coordenado pela Profa. Dra. Adriana de

Fatima Franco.

12. Retrato da medicalizagdo da infancia no Estado do Parand, iniciado em 2012, em

andamento, coordenado pela Profa. Dra. Silvana Calvo Tuleski.

13. “A queixa escolar (os problemas de comportamento) nos periddicos cientificos: uma analise

IM

a partir da Psicologia Histérico-Cutural”, desenvolvido no periodo de 2012-2014, coordenado pela Profa.

Dra. Nilza Sanches Tessaro Leonardo.

14. “O Ensino de Lingua Brasileira de Sinais para Criancas Ouvintes e Surdas: Conteludo e
Recurso para o Desenvolvimento Humano”, realizado no periodo de 2010 a 2012, com a participacdo da

Profa. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.

15. “O adoecimento do professor, a medicalizacdo e o sentido pessoal da pratica pedagdgica:
uma discussdao com fundamentos na Psicologia Histérico-Cultural”, iniciado em 2015, em andamento,
coordenado pela Profa. Dra. Marilda Gongalves Dias Facci. Financiamento pelo CNPq, por meio de bolsa

de produtividade em pesquisa.

16 “O sofrimento/adoecimento do professor frente a violéncia na escola: uma discussdo com
fundamentos na Psicologia Histdrico-Cultural”, realizado no periodo de 2013 a 2015, coordenado pela
Profa. Dra. Marilda Gongalves Dias Facci. Financiamento pela Fundagdo Araucdria de Apoio ao

Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, por meio de bolsa de produtividade em pesquisa.

17. “A afetividade no processo ensino-aprendizagem e a Psicologia Historico-Cultural”,

realizado no periodo de 2012 a 2016, coordenado pela Profa. Dra. Marilda Gongalves Dias Facci.

18. “Atribuicdo de sentido pessoal a educacdo escolar: um estudo com adolescentes”, iniciado

em 2014, em andamento, coordenado pela Profa. Dra. Zaira de Fatima Rezende de Gonzalez Leal.
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19. “HUMANUS: estudo de contribui¢cdes/implicagBes tedricas e metodoldgicas da psicologia
histérico cultural para a educagdo comum e especial”, iniciado em 2014, em andamento, coordenado

pela Profa. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.

20. “Desenvolvimento humano, escolarizacdo da crianca e do adolescente e processos
institucionais: contribuicdes da psicologia”, iniciado em 2011, e andamento, com a participacao da Profa.

Dra. Sonia Mari Shima Barroco.

Nesses projetos também participam demais professores, além dos coordenadores e alunos
de graduacdo e pés-graduacgdo. A literatura estudada parte de autores classicos da Psicologia Histérico-
Cultural e do Marxismo, assim como producdes brasileiras. Em cada fase dos projetos, sdo selecionados
materiais que sdo estudados de acordo com as necessidades dos grupos. A metodologia dos projetos

envolve tanto estudo bibliografico como pesquisas de campo, entrevistas, analise documental, etc.

Projetos de Ensino,
O Grupo desenvolve projetos de ensino vinculados as pesquisas, envolvendo professores e

alunos de graduacdo e de pés-graduacao, sendo eles:

01. “Arte e deficiéncia: o cinema mostrando a vida” coordenado pela professora Ms. Marlene

W. Simionato.

02. “Laboratério de psicologia histérico-cultural: ciéncia, arte e educac¢do” (LAPSIHC), iniciado

em 2008, em andamento, coordenado pela Profa. Dra. Silvana Calvo Tuleski.

03 “Projeto UEM Inclui”, iniciado em 2015, em desenvolvimento, coordenado pela Profa. Dra.
Sonia Mari Shima Barroco. Destacamos ainda que este Uultimo projeto vincula-se ao Programa
Multidisciplinar de Pesquisa e Apoio a Pessoa Com Deficiéncia e Necessidades Educativas Especiais -

PROPAE, iniciado em 1994, em andamento, coordenado pela Profa. Dra. Sonia Mari Shima Barroco.
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Projetos e Cursos de Extensao

Vale ressaltarmos que também relacionados aos projetos de pesquisas, pesquisadores do
Grupo coordenam ou participam de projetos e de Cursos de Extensao, sobre as tematicas e os objetivos
ja descritos. Também abrangem tematicas relacionadas a editoragdo cientifica e ao atendimento a
inclusdo no Ensino Superior. Neste caso, envolve:

- “Projeto Material de apoio as necessidades educativas especiais vincula-se ao projeto
1304/2006- Laboratério tematico de inclusdo digital e diversidade”, que oportuniza o acesso ao saber
académico, de modo a permitir a aprendizagem e o desenvolvimento de alunos com deficiéncia ou
necessidades educacionais especiais;

- “Cursos Lingua Brasileira de Sinais — Libras 1”, para a comunidade docente, discente e de
servidores de universidade, reconhecendo o papel da linguagem para o desenvolvimento cultural de

pessoas com deficiéncias sensoriais.

Resultados, implicagbes socias e limitagdes das atividades do grupo

Decorrentes dessas pesquisas e demais atividades do Grupo foram publicados livros, capitulos
de livros, artigos, e foram elaboradas e estdo em desenvolvimento dissertacdes e teses, vinculadas ao
Programa de Pds-Graduagao em Psicologia. Também foram orientados varios projetos de iniciacdo
cientifica (PICs e PIBICs) de alunos de graduacdo em Psicologia da Universidade Estadual de Maringa.
Destacamos alguns temas investigados: desenvolvimento da linguagem; educa¢do especial no ensino
superior; deficiéncia visual; deficiéncia intelectual; transtornos globais do desenvolvimento; ensino de
linguas de sinais; salas de recurso; trabalho do professor; formagao da consciéncia; atuacdo do psicdlogo
escolar na educagdo bdsica e no ensino superior; avaliacdo psicoldgica; avaliagdo neuropsicoldgica;
adoecimento do professor; educacdo infantil; periodizacdo do desenvolvimento humano — crianga,
adolescente, velhice; medicalizacdo; transtornos de déficit de atencdo e hiperatividade;
desenvolvimento das fungGes psicoldgicas superiores; ensino de arte; psicologia da arte; violéncia na
escola; criatividade; atuacdo do psicélogo na assisténcia social; inclusdo escolar; sexualidade;
apropriacdo da escrita; o conceito de inconsciente; critica a apropriagdo dos conceitos do
construcionismo social; as producdes de Leontiev; ideologia na obra de Vigotski, entre outros temas.
Essas atividades sdo vinculadas diretamente a iniciacdo a pesquisa, a formacdo de novos pesquisadores e

a formacdo de professores para o ensino superior,
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Outra producdo desse Grupo de pesquisa foi a proposicdo do Curso de Especializacdo em
Teoria Histérico-Cultural, na qual a nona turma encontra-se em andamento. Esse curso, que tem
recebido alunos de alguns estados do Brasil, tem como objetivos: analisar os fundamentos da Educagao e
da Teoria Histdrico-Cultural, por meio das categorias da filosofia marxista e do método instrumental;
analisar as implicagbes e repercussdes da Psicologia Histérico-Cultural em relagdo ao desenvolvimento,
aprendizagem e avaliagao psicoeducacional, enfocando a educacao infantil, ensino fundamental, ensino
médio e superior; estudar a formac¢do do psiquismo humano e a teoria da atividade, nas obras de
Leontiev, e a neuropsicologia nas pesquisas desenvolvidas por Luria; estudar as contribui¢cdes da teoria
vigotskiana para a Educacdo Especial e para a Psicologia da Arte; e, estimular a producdo e a divulgacao
de pesquisas cientificas sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural. Um desdobramento muito
positivo deste curso lato sensu tem sido a vinculagdo de seus egressos em cursos stricto sensu (em
Psicologia, Educacdo e outros). Também tem impactado na formacdo de profissionais vinculados as
redes publicas e privadas da educacdo e saude, e as outras politicas publicas como o Sistema Unico de
Assisténcia Social — SUAS. Dessa forma, evidenciamos o compromisso da ciéncia com a pratica social.

Podemos mencionar o LAPSIHC laboratério, citado anteriormente, que reuni diversas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo a partir do enfoque da Psicologia Historico-Cultural. Alunos de
graduacdo e de pds-graduacdo tém realizado grupo de estudos de varias obras dos autores russos dessa
corrente da Psicologia, assim como professores sdo vinculados a esse laboratério, como forma de
apropriacao e ampliacao dos estudos desenvolvidos.

Salientamos que os estudos e atividades realizados por esse Grupo de Pesquisa exposto neste
trabalho também tem possibilitado fornecer subsidios para professores e pedagogos da Educagdo Basica.
Professores prestam assessoria as secretarias de educac¢ao na formacao de docentes e na elaboragao ou
discussdo de propostas municipais de educagdo, bem como na formacdo de professores da rede
estadual, sob o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE-Pr). Varios cursos e eventos de
extensdo tém sido propostos pelos pesquisadores do Grupo com a finalidade de contribuir com a
formacgdo continuada dos profissionais vinculados ao Nucleo Regional de Educagdo, que conta com 25
municipios sob sua coordenagdo, que abrange redes publicas (estadual e municipais) e privadas

Outro resultado é a proposi¢cdo de eventos gerais, que contemplam palestras, mesas-redondas,
comunicacdo oral e pésteres com resultados de pesquisas tedricas e de campo que se fundamentam na
perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural. Mais especificamente em relacdo a Psicologia Histérico-

Cultural, foram realizadas trés edi¢cbes de eventos sobre o método, que tiveram como finalidade
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aprofundar estudos empreendidos com os referencias tedrico-metodolégicos do materialismo histdrico-
dialético e a da Psicologia Histérico-Cultural, reunindo especialistas e interessados na temdtica de
diferentes estados do Brasil.

O entendimento geral do Grupo é de que so é possivel apreender a constituicdo do psiquismo
humano se partirmos das relagdes sociais de produc¢do. Desta forma, qualquer objeto de estudo e de
intervencdo, deve considerar o homem como constituido a partir da historicidade dos fatos, levando-se
em conta, como propdem Vygotsky e Luria (1996), trés niveis de desenvolvimento: o filogenético, o
ontogenético e as condi¢Bes histéricos sociais. Além disso, ndo deixando de compreender que a
personalidade é constituida a partir das relagbes de classe, como propde Vygotsky (1930) e Leontiev
(1983).

Quanto as limitacdes dos estudos e demais atividades, intencionamos avangar mais na
compreensdo do sentido ontoldgico das obras dos autores soviéticos. Entendemos que os pressupostos
da Psicologia Histérico-Cultural, no Brasil, estdo sendo estudados mais no campo da Educagdo, mas
novas demandas estdo se impondo de investigacdo, tais como a psicopatologia, os trabalhos
direcionados para atendimento clinico, a neuropsicologia, as politicas de saude mental e de servigco
social, por exemplo. Sabemos que ha estudiosos que trabalham com estas tematicas, mas elas ainda
carecem de maiores estudos. Além da identificacdo e andlise de fontes primarias, investimos na
recuperacdo de conceitos expostos nas mesmas. A pesquisa bdsica subsidiou o Grupo em seus
momentos de formacgdo, sendo que no atual momento compreendemos que novos experimentos
precisam ser realizados para fortalecer os conceitos que ja foram recuperados e/ou desenvolvidos pelos
psicélogos russos, por seus continuadores, em diversos paises, e por estudiosos brasileiros. Dada a

complexidade dos conceitos, analisamos que ainda ha um campo proficuo de investigagdes.
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Resumo

O trabalho aborda uma questdo central que vem sendo debatida nas principais pesquisas desenvolvidas
no grupo que diz respeito as ferramentas tedricas e metodoldgicas da Teoria Histérico-Cultural da
Atividade - CHAT para descrever a aprendizagem em atividades no nivel micro da sala de aula e as
contradi¢cdes inerentes a elas. As pesquisas sobre aprendizagem, desenvolvidas no grupo, estdo
fundamentadas na teoria da aprendizagem expansiva, segundo a visao de Yrjo Engestrom e
colaboradores. Para a discussdo das questBes propostas pelo grupo, é feita uma breve descricao e
contextualizagdo dos trabalhos dos seus membros, em diferentes campos de conhecimentos, tais como,
Educacdo Matemadtica, Ensino de Ciéncias, Lingua Estrangeira e Educacdo Escolar Indigena, cujas
pesquisas se articulam por meio de um olhar procedural e dialético para descrever e interpretar
fendbmenos educacionais no dmbito das atividades em sala de aula, em diferentes niveis de ensino e na
formacdo de professores. No conjunto, todos esses trabalhos mostram como o grupo vem usando a
perspectiva histérico-cultural da atividade e sua particular compreensao dos conceitos da CHAT. A partir
dos trabalhos do grupo, busca-se fomentar a discussdo sobre as ferramentas tedricas e metodoldgicas
neles utilizadas para fazer uma micro analise das atividades de sala de aula e para a discussdo das

aprendizagens que nelas ocorrem, sempre iluminadas pela CHAT.

Palavras-chave: Teoria da Atividade; Aprendizagem Expansiva; Educagdo; Sala de Aula; Micro Analise.

Questodes para discussao:

Quais ferramentas tedricas e metodoldgicas a Perspectiva Histdrico-Culturais da Atividade — CHAT
oferece para andlise micro de atividades em sala de aula, nos diferentes contextos investigados pelo
grupo?

Como os artefatos utilizados em sala de aula fazem a mediacdo das atividades dos estudantes, de modo
a interpretar e a reconstruir as atividades dos professores?

Tomando as pesquisas do grupo que investigam atividades no contexto intercultural escolar indigena,
quais as possibilidades de intervengdes nesses contextos a CHAT oferece para o enfrentamento da
assimetria das relagGes de poder, historicamente solidificada, entre indigenas e ndo indigenas, estando

0s primeiros em posicdo de subalternidade?
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Resumo Expandido

O Grupo de Pesquisa e Estudos Histdrico-Culturais em Educagdo Matematica e em Ciéncias esta
sediado na Faculdade de Educacdao da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, reunindo
pesquisadores de outras unidades da UFMG e de varias outras universidades, tais como: Universidade
Federal de Ouro Preto — UFOP; Universidade Federal de Uberlandia — UFU; Universidade Federal de S3o
Jodo Del Rey — UFSJ e Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. O grupo desenvolve pesquisas em
Educacao em diferentes niveis de ensino, especificamente, ensino e aprendizagem escolar e formagao de
professores. Trata-se de um grupo multidisciplinar, integrando professores, estudantes de pds-
graduacdo e pesquisadores de diferentes areas de pesquisa, como Educacdo Matematica, Ensino de
Ciéncias e areas relacionadas de conhecimento; Lingua Estrangeira; Educacdo Escolar Indigena e
Educacdo Infantil. Apesar de as pesquisas do grupo terem origem nesses diferentes campos tedricos,
eles sdo articulados e conectados por uma andlise comum do fenébmeno educativo, com um olhar
dialético e procedural da atividade humana. Inicialmente, as pesquisas estavam fundamentadas nos
estudos da chamada terceira geracao da Teoria da Atividade, principalmente, naqueles liderados pelo
pesquisador Yrjo Engestrom, no ambito do Center for Research on Activity, Development and Learning —
CRADLE - University of Helsinki — Finlandia, tendo ampliado sua abrangéncia para outros tedricos da
Atividade.

Os primeiros trabalhos deste grupo de pesquisa utilizavam a CHAT como um framework para as
pesquisas de estudantes do doutorado, mas a medida que as discussdes foram tomando corpo, o grupo
ganhou novos membros que incorporaram a CHAT em suas pesquisas individuais, articulando-a com
referenciais de seu préprio campo de pesquisa. Esse movimento culminou em discussdes e estudos
sobre questdes metodoldgicas dessas pesquisas, nas quais o grupo tem se debrucado nos ultimos anos.
Membros do grupo tém publicado artigos em periédicos e anais de eventos (ARAUJO; KAWASAKI, 2013)
para discutir tais questées, bem como buscado aprofundar essas questGes por meio de parcerias e
intercdmbio com outros grupos de pesquisa nacionais e internacionais, por exemplo, com o CRADLE,
Universidade de Helsinki, Finlandia.

Os trabalhos propostos para discussdao neste forum sdo guiados por diferentes questées de
pesquisa e utilizam, principalmente, os conceitos de tensbes e contradi¢bes, alinhados a CHAT,
articulando-a a outras perspectivas tedricas para analisar as atividades escolares e de formacdo docente.

Adotam, predominantemente, a abordagem qualitativa de pesquisa, na perspectiva da etnografia na
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educacdo e/ou observacdo participante em sala de aula, em alguns casos, desenvolvendo atividades de
intervengdo pedagogica.

Entre os trabalhos que ilustram a abordagem do grupo, destacamos aqueles fruto da parceria
entre as pesquisadoras Vanessa Sena Tomaz e Maria Manuela David que utilizam conceitos da CHAT,
como o de tensdes e de contradi¢cdes, com o propdsito de compreender o qué/como se ensina e o
qué/como se aprende em atividades de sala de aula de matematica. Ainda fundamentadas na Teoria da
Aprendizagem Expansiva (Expansive Learning), que por sua vez fundamenta-se na CHAT, como proposto
por Engestrom (1987/2015), as pesquisadoras vém fazendo uso do conceito de miniciclos de ac8es
potencialmente expansivas, como parte da analise micro da atividade escolar, para mostrar como o(a)
pesquisador(a) pode perceber/reconhecer quando e como ocorrem mudangas expansivas da atividade
matematica escolar e aprendizagem dos alunos. Elas discutem, mais especificamente, o que essas
pesquisas revelam sobre o papel dos desenhos/representacées visuais e das situa¢des do cotidiano para
potenciais expansdes da atividade matematica escolar. Detalharemos dois desses trabalhos, sendo o
primeiro sistematizado em Tomaz e David (2015) que investigou como a atividade matematica escolar é
modificada quando situagdes do cotidiano dos alunos sdo incorporadas em sala de aula. Este trabalho
discute as tensbes e contradi¢cdes que surgem quando s3ao colocados em contato procedimentos
escolares genéricos expressos nas orientacoes do professor e os procedimentos aplicdveis a situagdes do
cotidiano dos alunos. Um dos resultados deste trabalho mostra as modificagdes nas relagGes de poder e
de outros componentes de uma atividade escolar, associadas com uma expansao de significados dos
procedimentos escolares. Um segundo trabalho dessas pesquisadoras (TOMAZ; DAVID, 2016; 2017, Em
prepara¢do), cuja versdao completa é inédita, também utiliza a CHAT para analisar, no ambito de um
curso de formacdo de professores indigenas bilingues, como as escolhas de alguns artefatos
comunicacionais para registrar numeros, feitas por esses professores indigenas, modificam a
participacdo de outros professores indigenas, redirecionam as ac¢des dos professores formadores e
contribuem para alinhar diferentes cddigos linguisticos e visées de mundo, concorrentes na sala de aula.

Ainda no campo da educagdo escolar indigena, as pesquisas de Tomaz (2016); Tomaz (Em
preparacdo) e Tomaz e Campos (Em preparacdo) examinam uma atividade matematica escolar
desenvolvida no curso de formacdo de professores indigenas da UFMG, envolvendo cinco diferentes
povos indigenas, na qual os estudantes indigenas tiveram de usar uma planilha para controle de gastos e
gerenciamento financeiro dos recursos obtidos de um programa federal de bolsas de estudos. Tomaz

(Em preparacgdo) usa a CHAT, particularmente, o conceito de contradicdo e o de double stimulation, cuja
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origem sdo os estudos de Vygostsky (1931/1994), alinhada as pesquisas desenvolvidas por Sannino
(2015), para iluminar como as contradi¢Ges e os conflitos de motivos se manifestam na atividade escolar
desses indigenas. Investiga-se ainda como os artefatos matematicos sdo adaptados e usados para lidar
com os conflitos de motivos e permitir aprendizagens expansivas. A andlise da historicidade desta
atividade busca compreender como os estudantes indigenas interpretam e ressignificam uma proposta
da professora formadora, no sentido de construir uma planilha de gastos para o autocontrole e ponto de
partida para um planejamento financeiro dos gastos. O estudo vem apontando achados que explicitam
como as contradi¢des inerentes a esse tipo de atividade podem ser promissoras para revelar
aprendizagens ndao sé dos estudantes indigenas como também dos professores formadores, nao
indigenas.

Outro trabalho representativo da abordagem do grupo é o recém finalizado por Deodato (2017)
que, ancorado nos referenciais teérico-metodoldgicos da CHAT, investigou reverberacdes nas aulas de
Matematica das novas disciplinas propostas na escola, como umas das atividades do seu tempo integral
e descreveu os desdobramentos dessas reverberacdes nessas aulas. O trabalho articula a analise micro
da sala de aula de matemadtica com aspectos macro da sociedade, mostrando como a dindmica da sala
de aula reflete nas politicas publicas educacionais e na organizagdo das escolas de tempo integral e, em
sentido inverso, como a sala de aula é afetada por tais politicas e organizagao.

Destacamos, também, os trabalhos liderados pela pesquisadora Jussara de Loiola Araujo, que
utilizam a CHAT articulando-a com os pressupostos tedricos da Educacdo Matematica Critica para
analisar atividades de modelagem matematica desenvolvidas como intervengées em sala de aula.
Particularmente, o trabalho de Arauljo, Campos e Camelo (2015) faz uma interpretacdo dialética da
relagdo entre pratica pedagdgica e pesquisa. Por meio de uma abordagem qualitativa, o trabalho
caracteriza essa dialética como uma alternancia entre momentos de énfase no papel de pesquisador e
no de professor, mas de tal forma que, embora diferentes, ambos coexistam e dialoguem entre si em
sala de aula. Os autores fazem conjecturas sobre as possibilidades apontadas, por alguns pesquisadores,
de que, ao desenvolver suas pesquisas sobre modelagem na educagdo matematica, favorecam a
dialética pesquisador|professor e que essa dialética potencialize as formacbes de
pesquisadores|professores, a medida que favorece a relagdo entre teoria e pratica.

No ambito do ensino de lingua estrangeira, o trabalho de Elizabeth Guzzo Almeida, em
andamento, faz uma releitura de dados de uma pesquisa, analisada sobre outro referencial tedrico, a luz

da CHAT. Nesta releitura, a pesquisadora articula estudos de letramento digital, multimodalidade e
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pressupostos da CHAT para analisar a escrita colaborativa entre professores orientadores de estagio e
licenciandos de espanhol na confec¢gdo de um planejamento de uma atividade diddtica em ambiente
digital Google Docs. A CHAT é utilizada para analisar os artefatos de mediagdo e as regras sociais que
influenciam os significados das interacdes adotadas para a producdo do planejamento.

As pesquisas dos membros do Grupo de Pesquisa e Estudos Histérico-culturais em Educacgdo
Matematica e em Ciéncias, concluidas e em andamento, vém contribuindo, tedrica e
metodologicamente, para os estudos e pesquisas do campo da educagdo e das perspectivas histérico-
culturais, em geral. No que diz respeito a andlise dos componentes de uma atividade, como proposto por
Engestrom (1996), as pesquisas do grupo mostram a mobilidade dos componentes de uma atividade
matematica escolar e a imprevisibilidade das aprendizagens que ocorrem em sala de aula. Sobre essa
imprevisibilidade, essas pesquisas alertam que ela tanto pode impulsionar aprendizagens nao previstas
quanto originar um rompimento da estrutura da atividade, gerando uma atividade desvinculada do
objeto inicial de estudo. No que diz respeito ao campo da Educagdo Matematica, o grupo aponta o
potencial da CHAT nas investigacdes de atividades matematicas escolares, pois ela permite um olhar de
dentro da préatica da sala de aula, ndo apenas do ponto de vista do professor, ou do aluno, ou de outros
componentes envolvidos na atividade escolar. Ela também evidencia os tipos de dificuldades que surgem
para se construir um modelo para uma “boa pratica” ou para uma “boa formacdo” do professor (de
matematica).

As pesquisas desenvolvidas nos contextos interculturais com indigenas ensaiam resultados,
ainda incipientes, sobre os artefatos de mediagdo utilizados nas atividades escolares. Esses resultados
ddo conta que eles funcionam como artefatos de fronteira entre as diferentes praticas culturais que
concorrem nessas atividades. Nas situacdes analisadas, os artefatos facilitaram a comunicacao entre os
sujeitos e ajudaram a diminuir a assimetria de poder existente nas relagGes entre indigenas e nao
indigenas. A escolha de artefatos nesses contextos interculturais também contribui para alinhar
diferentes cddigos linguisticos, principalmente, quando estratégias comunicativas, diferentes daquelas
da Lingua Portuguesa, sdo usadas. As pesquisas do grupo também alertam para o fato de que a préatica
de sala de aula pode impactar e orientar politicas publicas no ambito da sociedade e como estas
promovem mudangas e reestruturacao da sala de aula.

As pesquisas que associam a CHAT com outras perspectivas tedricas, como aquelas que adotam
a perspectiva da Educacdo Matemadtica Critica, apontam aspectos especificos acerca do fazer pesquisas

no campo da modelagem na educagdao matematica. Elas mostram o duplo papel que se caracteriza por

226

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



uma alternancia entre pesquisador e professor, de tal forma que ambos coexistem e dialoguem. Isso
facilita aos pesquisadores em modelagem na educa¢do matemadtica fazerem andlise dialética das
atividades. Essas pesquisas enfatizam a importancia de a descri¢do da relagdo entre a pratica pedagodgica
e a pesquisa estar presente nos relatos de pesquisa.

Finalmente, este grupo busca interlocugdo com outros pesquisadores e grupos, bem como novos
referenciais de pesquisa para se obter avangos nos seus estudos, no que diz respeito a ampliar o uso da
CHAT na perspectiva de uma teoria intervencionista e desenvolver novas ferramentas analiticas para
analisar aprendizagens em contextos desafiadores, como os contextos interculturais com os povos

indigenas e aqueles que fazem uso de meios comunicacionais hibridos e complexos.
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Resumo: A partir da Psicologia Sdcio-Histérica, fundamentada no Materialismo Histérico Dialético, este
trabalho tem como objetivo apresentar o processo de produgao critico e colaborativo de uma pesquisa,
realizado durante as atividades de uma disciplina Projeto (Programa de Pés Graduagcdo em Educacdo:
Psicologia da Educacdo) referente a pesquisa “A Dimensdo Subjetiva dos Processos Educacionais”, que
esta inserida num projeto PROCAD/CAPES. O movimento de discussdo tedrica sobre a pratica permitiu
criarmos zonas de inteligibilidade sobre a realidade em foco, gestando questionamentos que orientaram
o processo de pesquisar e formar, tais como: Como alinhar as expectativas dos profissionais da escola
aos objetivos da pesquisa? Como enfrentar as necessidades da escola, em geral urgentes, a partir das
condigbes objetivas (tempo de curso, rotatividade e caracteristicas dos académicos) do grupo de
pesquisadores? Acreditamos que as andlises dos pesquisadores, ocorridas durante o processo em
questdo, pautadas na critica e na autocritica, ofereceram elementos favordveis ao debate sobre o
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processo de constituicdo do pesquisador na sua atividade de pesquisar e colaborar na formacado de
profissionais da educacgao, professores e equipe gestora da unidade escolar. Como resultado preliminar,
podemos apontar que durante as atividades realizadas na disciplina Projeto, mais especificamente na
acdo interventiva, os pesquisadores ressignificaram sua atuacdo na Escola e na prdtica académica,

recorrendo a novas contribuicGes tedrico-metodoldgicas.

Palavras-chave: Psicologia sdcio-histdrica; dimensdo subjetiva; processos educacionais; grupo de

pesquisa; PROCAD.

Problematica: Este Grupo, pautado na perspectiva da Psicologia Sdcio-Histérica e da Pedagogia
Histérico-Critica, tem trabalhado os desafios e as possibilidades de se realizar “Pesquisa e Formagdo” na
escola publica. Neste caminho, muitos questionamentos tém sido elencados por seus participantes.
Desafios e possibilidades de se realizar na escola “Pesquisa e Formagdo”, pautadas na perspectiva da
Psicologia Sdcio-Histérica e na Pedagogia Histdrico-Critica: Como superar o pensamento ingénuo de
acreditar que apenas a realizacdo de trabalhos com professores e gestores, numa perspectiva critica e
colaborativa, vai “salvar” a escola e a educacdo? Por outro lado também, superar, a visdo pessimista e
determinista, da descrenca no trabalho junto as escolas e educadores, julgando que este nao alterara em
nada, aquela realidade, correndo o risco de negar o movimento que a constitui? Como atender as
necessidades da escola (educadores, gestores, alunos, familiares e/ou responsaveis) sem sucumbir aos
apelos de respostas prontas, e também sem se recusar aos pedidos de “socorro”? A andlise da dimens3do
subjetiva dos processos educacionais realmente nos fornecerd condi¢cGes de apreensdo da dialética
articulacdo das produg&es/significaces dos sujeitos historicos que vivem e fazem a escola? Que outras
categorias poderiam nos auxiliar para aprimorarmos nossa analise? Como

organizar/aprofundar/adequar... a proposta de Nucleos de Significacdes para a analise de grupos?

Introdugao

O objetivo geral do Grupo de Pesquisa Atividade Docente e Subjetividade- GADS é investigar a
dimensdo subjetiva da realidade escolar, focando, especialmente, as significagdes constituidas pelos
professores, gestores, alunos, funcionarios, familiares e/ou responsaveis sobre esta realidade e suas
relacdes com o processo de transformacdo do individuo, entendido como um ser mediado pela histéria e

pela cultura. Destaca-se que o referido grupo tem suas atividades articuladas a um projeto
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PROCAD/CAPES (EDITAL 071/2013) em que participam as seguintes universidades: Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUCSP, Universidade Federal do Piaui - UFPI, Universidade Estadual
do Rio Grande do Norte - UERN e Universidade Federal de Alagoas - UFAL.

Para atendermos a este objetivo geral, temos como foco principal a realizacdo de uma pesquisa,
intitulada “A Dimensdo Subjetiva dos Processos Educacionais”, em que todos os alunos do Grupo
Atividade Docente e Subjetividade - GADS (mestrandos, doutorandos, alunos de pds-doutorado e de
iniciacdo cientifica) participam. Para que tal atividade se realize, utilizamos o espago oferecido por uma
disciplina denominada “Disciplina Projeto”. O objetivo desta disciplina é que os alunos aprendam fazer
pesquisa no seu processo de realizacdo. No entanto, além desta investigacdo que une todos os
participantes, ndo s6 do GADS como das outras Instituicdes de Ensino envolvidas no PROCAD, cada um
dos pesquisadores do grupo tem sua pesquisa individual. Tais pesquisas guardam suas peculiaridades e
tém seus objetivos particulares, contudo, seja pelo referencial teérico e metodoldgico, pela tematica
préxima ou complementar a pesquisa geral, contribuem para “pesquisa guarda-chuva”, ou seja, a
Dimensdo Subjetiva dos Processos Educacionais.

A categoria tedrica dimensao subjetiva da realidade aponta para a relagdo individuo-sociedade
identificando os aspectos oriundos desta relagdo que terminam por constituir a prépria realidade, sem
priorizar o ambito do individuo ou o dmbito da sociedade. Segundo Gongalves e Bock (2009, p.143), “a
dimensdo subjetiva da realidade estabelece a sintese entre as condi¢Ges materiais e a interpretagao
subjetiva dada a elas”. Ou seja, representa a expressdao de experiéncias subjetivas em um determinado
campo material, em um processo em que tanto o polo subjetivo como o objetivo transformam-se.

O estudo da dimensdo subjetiva da realidade escolar se revela como possibilidade de dar
visibilidade a particularidades que a caracterizam e que, ao mesmo tempo, revelam nossa sociedade.
Estudar a escola é estudar a sociedade, reconhecendo as especificidades que se constituem na prépria
realidade escolar. Para a realizacdo desta pesquisa, as perspectivas adotadas sdo a Sécio-histérica em
Psicologia da Educacdo aliada a Pedagogia Histdrico-Critica, entendidas por nds, como capazes de
orientar os pesquisadores no complexo processo de compreender a realidade destacada, criando
condicGes de analisar, de modo abrangente a escola, como fendmeno histérico-social. A saber, os
resultados almejados sdo o fortalecimento didatico e cientifico dos programas de pds-graduagdo
participantes; propiciar a articulacdo do ensino de graduagdo com o de pds-graduacdo nas instituicdes
parceiras e a ampliacdo e aprofundamento dos estudos produzidos acerca da dimensdo subjetiva da

realidade escolar.
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O processo da pesquisa

Como ja anunciado, apresentamos brevemente a pesquisa geral e unificadora realizada pelo
GADS. Trata-se de um processo de pesquisa e formacdo que estd sendo desenvolvido em uma escola
municipal na cidade de S3o Paulo, por meio de um trabalho de cunho colaborativo e critico que envolve
pesquisadores, professores e gestores escolares. Cabe ressaltar que, as tematicas abordadas em
encontros ocorridos entre pesquisadores e colaboradores da escola, denominados de sessdes reflexivas,
sao definidas pelos participantes a partir das necessidades identificadas por eles, no cotidiano da escola.
Estas necessidades sdo discutidas e analisadas para que, a partir da reflexdo critica dos participantes,
incluindo os pesquisadores, supere-se o imediato, o nivel da aparéncia e, as significacdes produzidas no
espaco critico e colaborativo, possam subsidiar um plano de formagdo conjunta (pesquisadores e
educadores), com um cronograma estabelecido de encontros regulares. A esta acdo denominamos

pesquisa e formacao.

Das atividades realizadas pelo GADS na disciplina projeto: “A dimensdao subjetiva do processo
educacional IV”

1) DiscussOes tedrico metodoldgicas: A disciplina projeto realiza discussdes tedricas e
metodoldgicas, sendo que o estudo do materialismo histdrico e dialético e de suas categorias (mediacdo,
historicidade, totalidade e contradi¢ao) tem sido foco de aprofundamento, juntamente com a categoria
Perijivanie como proposta iniciada por Vigotski e desenvolvida atualmente por Nikolai Veresov e outros
autores contemporaneos.

Ouro ponto, constante e regularmente discutido, diz respeito ao procedimento metodoldgico
por nds denominado “pesquisa e formacdo”. Esta questdo tem sido debatida considerando nossa
intencdo de fazer pesquisa de modo colaborativo, critico, democratico, promovendo o
desenvolvimento/formacdo dos sujeitos da escola, nossos colaboradores, e dos pesquisadores. Uma das
referéncias mais utilizadas tem sido a proposta de Pesquisa Critica de Colabora¢do (MAGALHAES, 2011).
Para alcancarmos a necessaria coeréncia neste empreendimento tem sido essencial o movimento de
articulacdo da teoria com os questionamentos oriundos da intervencdo no campo de pesquisa, tais
como: De que fomra apreender e alinhar a expectativa dos profissionais da escola aos objetivos da
pesquisa? Como enfrentar as expectativas da escola, em geral urgentes, a partir das condi¢cGes objetivas
(tempo de curso, rotatividade e caracteristicas dos académicos) do grupo de pesquisadores? Como

construir coletivamente, com os profissionais da escola, o trabalho a ser desenvolvido, que se constitui
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em pesquisa e formacdao? Como superar o pensamento ingénuo de acreditar que apenas a realizacdo de
trabalhos com professores e gestores, numa perspectiva critica, vai “salvar” a escola e a educac¢do? E,
superar também, a visdo pessimista e determinista, da descrenca no trabalho junto as escolas e
educadores, julgando que este ndo alterard em nada, aquela realidade, negando o movimento que a
constitui?

2) Planejamento e discussdo sobre as os encontros e formacgdes realizadas na escola.

Optamos neste item relatar somente aspectos da pesquisa geral do grupo; a que esta vinculada
ao projeto PROCAD. Com relagdo as demais pesquisas, apresentaremos mais adiante os autores e os
objetivos da pesquisa.

Até o momento, as tematicas tratadas nos encontros com os colaboradores foram as seguintes:

com professores: autoconhecimento, educa¢cdo na perspectiva inclusiva, direitos humanos e educacgao

alimentar nutricional. Com equipe gestora: “o que é ser equipe gestora”. Com alunos: reflexdes sobre

perspectiva de futuro

3) Procedimentos de organizacdo, andlise e interpretagdo dos dados.

O procedimento analitico interpretativo adotado é o dos Nucleos de Significacdo (AGUIAR e
OZELLA, 2006, 2013; AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015). Acreditamos que as andlises ocorridas
durante o processo em questdo, pautadas na critica e na autocritica, ofereceram elementos favoraveis
ao debate sobre o processo de constituicdo do pesquisador na sua atividade de pesquisar e, o que é
essencial, considerando-se a proposta de formar e pesquisar, a possibilidade de, ao compartilharmos
nossas reflexdes analiticas com os colaboradores ao longo do processo, contribuir para a formagao dos
mesmos.

Os Nucleos de Significagdo organizados até o momento ja foram apresentados para os
colaboradores que os colocaram em analise, e neste momento do grupo de pesquisa, retornam como
foco de nossa analise, agora a luz das criticas realizadas.

Expomos abaixo recortes dos estudos sobre as tematicas que foram trabalhadas na escola e que
estdo, atualmente, em processo de analise.

3.1 Autoconhecimento:

Este estudo pretende apresentar e explicar o processo de andlise realizado a partir de dados
produzidos em encontros de pesquisa e formagdo, com docentes de educacdo bdsica em uma escola
publica municipal de S3o Paulo. Como instrumento de producdo de dados recorreu-se a transcricdes dos

adudios de uma sequéncia de trés encontros quinzenais de uma hora e meia, contando com a
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participacao de dez docentes e trés pesquisadores. Tais dados tiveram origem nas discussdes de temas
relevantes propostos pelos docentes, dentre eles o autoconhecimento, objeto da analise deste
subgrupo. A partir de tal material, os pesquisadores iniciaram o movimento de analise e teorizacdo, por
meio de Nucleos de Significacdo (AGUIAR e OZELLA, 2006, 2013; AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015),
buscando na materialidade das falas dos docentes, quais as possiveis aproximacdes a serem feitas, das
significacdes daquele grupo de professores e seus condicionantes sécio-historicos, de forma a auxiliarem
na compreensao e interveng¢do junto aquela dada realidade. Para este painel, é relatado um primeiro
momento da analise, referindo-se ao primeiro encontro, com as significacGes dos docentes sobre o ser
professor. Como resultados preliminares, destacamos dois nucleos de significacdo, que trazem como
eixo a atividade docente, sendo que o primeiro nucleo abrange alguns conceitos cientificos que se
confundem quanto a func¢do social da atividade docente e o segundo, contradi¢cdes presentes quando,
nas falas dos professores, se aborda a questdo da profissionalizacdo docente.

3.2 Educacdo na Perspectiva Inclusiva:

O homem por meio da sua relagdo com o mundo transforma-o e, ao mesmo tempo, se constitui.
A partir da psicologia sécio-histérica é possivel afirmar que o individuo nasce com as potencialidades
para se humanizar, porém o seu desenvolvimento se dd na atividade de apropriacdo da cultura
historicamente acumulada. A inclusdo de pessoas com deficiéncia é uma questdo cuja necessidade de
maiores estudos é premente, pois a sociedade, muitas vezes, reproduz concepg¢des naturalizantes,
atribuindo aos individuos incapacidades advindas de caracteristicas inatas, as quais, para a psicologia
sécio-histérica, podem ser compensadas via processo de aprendizagem. Em fungdo disso, essa pesquisa
tem como objetivo analisar os sentidos e significados que os professores e coordenadores atribuem ao
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia na escola. Para tanto a pesquisa foi realizada em uma
escola da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, na zona noroeste da cidade, iniciando no 22 semestre
de 2015, ainda em andamento. Participam professores do ensino Fundamental | e Il e coordenagdo
pedagdgica, totalizando 11 profissionais da educacdo. Para a producdo de dados utilizou-se como
procedimento encontros quinzenais na escola, em hordrio de formagdo continuada do grupo. Foram
realizados cinco encontros, que tiveram como finalidade s discutir sobre o tema inclusdao escolar da
pessoa com deficiéncia. Os encontros foram gravados em 34udio e, posteriormente transcritos para
anadlise das falas dos participantes. Os dados foram analisados por meio de Nucleos de Significagdo
(AGUIAR e OZELLA, 2006, 2013; AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015) e indicaram que ha uma série de

contradi¢Oes, portanto, desafios a serem superados, tais como: a dependéncia de fatores externos
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(laudo, familia) para legitimar as decisGes da escola no processo ensino-aprendizagem; as implicaces da
reprovagao no processo de formac¢do do aluno; uma maior atengao para as necessidades dos professores
no processo de atuagdo com os alunos com deficiéncia. Concluiu-se que a gestdo escolar tem papel
fundamental na articulacdo e formacdo dos professores, constituindo nos espacos coletivos
oportunidades para o estudo e trocas de experiéncias entre o grupo de profissionais da educacao,
pesquisadores e profissionais especializados na area, favorecendo com isso a construg¢do de uma rede de
colaboragao.

3.3 Educacgao Alimentar e Nutricional:

O presente estudo teve como objetivo apreender os sentidos e significados de professores de
uma escola publica municipal da cidade de Sdo Paulo, sobre a Educagdo Alimentar e Nutricional (EAN),
tendo como fundamento o materialismo histdrico e dialético. Essa concep¢do entende o homem como
um ser ativo, capaz de conhecer, produzir sua propria realidade e intervir na mesma para transforma-la,
ao mesmo tempo, que é transformado por ela. Participaram do estudo onze professores da modalidade
“Educacdo para Jovens e Adultos”, uma doutoranda e uma mestranda da PUC-SP. Para producdo de
informacgGes foram realizadas oito sessdes de discussao sobre o tema EAN, utilizando-se como estratégia
metodoldgica a Colaboracdo Critica, inspirada na Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol). As falas foram
transcritas apds cada sessdo de discussdo e analisadas através dos “nucleos de significacdes” que
permitem, a partir da apreensdo dos significados expressos nas falas dos professores, chegar as zonas de
sentido. As significacdes dos professores, revelaram a formacdo de dois nucleos: “EAN: um
conhecimento de senso comum” e “A inser¢Go da EAN no Projeto Especial de A¢do da escola: a
interdisciplinaridade como possibilidade”. Considerando que a funcdo central da escola é operar na
superacao do saber cotidiano, em direcdo aos conhecimentos historicamente sistematizados e também
considerando a coeréncia do professor ter conhecimento dos conceitos que ensina, o presente estudo
indica a necessidade da formacdo docente sobre o tema EAN, bem como sinaliza a possibilidade desta
formagdo ocorrer no ambiente escolar de maneira colaborativa e interdisciplinar.

3.4 Direitos Humanos:

Ao se relacionar com o mundo, o homem transforma-o e é transformado se constituindo por
meio desse movimento dialético. Para compreender como o desenvolvimento do homem, entendido
como possivel na atividade de apropriacdo da cultura historicamente acumulada, movimento em que o
individuo se humaniza ao mesmo tempo que transforma a realidade, utilizamos a perspectiva da

psicologia sécio-histérica. A aproximagdao dos pesquisadores com a escola em que foi desenvolvida a
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pesquisa revelou a necessidade dos envolvidos em desenvolver estudos na area de direitos humanos.
Como desdobramento desta escolha decidiu-se pela realizagdo de um trabalho que tinha como objetivo
a pesquisa e a formacdo dos professores, tendo como tema central os direitos Humanos na escola. Em
funcdo disso, essa pesquisa tem como objetivo analisar os sentidos e significados que os professores
atribuem aos direitos humanos. A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Sao Paulo, sendo realizados encontros com os profissionais na escola. Participaram professores de
Ensino Fundamental | e Il. Foram realizados seis encontros, que tiveram como finalidade discutir o tema
direitos humanos, os encontros foram gravados em audio e, posteriormente transcritos para analise das
falas dos participantes. A discussdo sobre o andamento da pesquisa realizou-se dentro da disciplina
projeto na universidade. Os dados foram analisados por meio de Nucleos de Significagdo (AGUIAR e
OZELLA, 2006, 2013; AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015) e indicaram que ha uma série desafios a
serem compreendidos, enfrentados, e superados, tais como: a compreensdo de que somente a religido
pode auxilia-los na relagdo com os pais e alunos; visdo de que a falta de puni¢do causada pelo respeito
aos excessivos direitos dos alunos é responsavel pela dificuldade de organizar e efetivar o processo de
ensino-aprendizagem. Conclui-se que a continuidade da parceria entre a escola colaboradora e o grupo
de pesquisa é fundamental para aprofundar as analises, produzir um conhecimento que apreenda e
explique as questdes levantadas de modo a possibilitar transformacgdes no cotidiano escolar, auxiliando
na articulagcdo dos professores e sua consequente reflexdo sobre as relagbes estabelecidas entre os
alunos e a escola, contribuindo também para consolidacdao desse espaco coletivo de formacdo, onde o
estudo e a trocas de experiéncia favorecem a constru¢gdo de uma rede de colaboragdo entre
profissionais, gestores, colaboradores e universidade.

3.5 Equipe gestora:

Foram acordados e organizados 6 encontros durante o primeiro e segundo semestre de 2016,
entre trés pesquisadores do GADS e a diretora, coordenadora e assistentes de direcdo da escola. Estes
encontros foram gravados e transcritos com a devida autorizacdo dos participantes. Tivemos o objetivo
de fazer destes encontros um espaco no qual as participantes da equipe gestora tivessem a possibilidade
de falar e refletir sobre a atividade que desenvolvem conjuntamente, para que pudéssemos reconhecer
seus desafios. Este tipo de espago, que procuramos construir em nossos encontros, pareceu-nos valioso
para gerar movimentos de ressignificacdo da atividade das gestoras e a possivel superacdo de desafios

desta atividade.
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Além disso, este tipo de intervencdao mostrou-se como grande reveladora de informacgdes que,
certamente, nos permitiram avancar em nossas investigacdes sobre a Dimensao Subjetiva da Realidade
Escolar. Ao final deste processo foi solicitado pela gestdo que o trabalho continuasse no ano de 2017. A
analise inicial deste material sugere algumas questdes que merecem ser trabalhadas em novos
encontros como: os desafios de constituir um espagco democratico na escola; as estratégias e a
complexidade de organizar um projeto de formag¢ao com os educadores; as diversas media¢des que

constituem a atividade da equipe gestora.

Das pesquisas individuais:

Para além da pesquisa geral, aquela que faz parte do projeto PROCAD, os integrantes do Grupo
Atividade Docente e Subjetividade - GADS desenvolvem outras pesquisas referentes as suas teses,
mestrado, pds-doutorado e iniciacdo cientifica, sendo que incluiremos as que foram realizadas durante a
vigéncia do PROCAD:

a) Quadro de pesquisas individuais (em andamento):

Pesquisador(a) Pesquisa Objetivos Natureza
Maria Emiliana Lima A dimensdo subjetiva da Doutorado
Penteado docéncia: significacdes Compreender a dimensao
de professores e subjetiva da docéncia a
gestores sobre ser partir da analise das

professor, produzidas em = significacdes de professores
um processo de pesquisa e gestores sobre “ser

e formacdo. professor”, produzidas em

um processo de pesquisa e

formacgao.
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Maria de Fatima Gomes A dimensdo subjetiva da Apreender as significacOes Doutorado

da Silva educacdo alimentar e dos docentes de escolas

nutricional (EAN) a partir publicas municipais sobre

das significagOes de Educacdo Alimentar e
professores de escolas Nutricional e, a0 mesmo
publicas municipais de tempo, criar espaco para
Diamantina (MG) e Séo discussao, reflexdo e
Paulo (SP) formacdo sobre o tema.
Fabio Alves Gomes Explicitar e analisar a Doutorado

A dimensdo subjetiva da = dimensao subjetiva docente
fungao social da familia: acerca da fungao social da
analise das significa¢des familia.

de professores sobre

esse fendmeno

Luciana de Oliveira A formacao critica e Analisar as significacGes de Doutorado
Rocha Magalhdes participativa na escola: a professores do Ensino
construgdo continuada Fundamental | de quatro
de uma realidade diferentes escolas publicas
inclusiva de duas cidades paulistas
(Taubaté e Sdo Paulo), sobre
ainclusdao em sala de aula de
alunos com deficiéncia.
Sayuri Masukawa As teorias que Apreender as teorias que Doutorado
constituem a atividade constituem a atividade do
do formador nos formador nos processos de
processos de formacao formacdo continuada de
continuada de formadores em servico
formadores em servico
Marcia do Amaral Mestrado
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Miranda SignificacGes de alunos
do ensino médio sobre a
contribuicdo dessa etapa
na constituicdo de
perspectivas de futuro
profissional: Um estudo
da dimensao subjetiva
dos processos de
escolarizacao
Ana Paula Barbosa Os sentidos e
significados da formacao
do funciondrio da escola

publica sob a perspectiva

do prdprio funciondrio

Daniel de Arruda A dimensdo subjetiva da

Botelho Van Ham realidade escolar: Os
desafios e estratégias
para a transformacdo de
sentidos e significados de

uma equipe gestora em

relagdo a sua atividade.

Analisar as significacdes dos
alunos do ensino médio
sobre a contribuicao dessa
etapa na constituicdo de

perspectivas de futuro.

Mestrado
Analisar as significacbes de
funciondrios da escola
publica que realizaram o
curso Técnico de Secretaria
Escolar do programa
Profunciondrio sobre o
proprio processo de
formacao
Iniciacao
Criar na escola um espacgo Cientifica
no qual as participantes da
equipe gestora tenham a
possibilidade de falar e
refletir sobre seu trabalho
para gue possamos
(pesquisadores e
colaboradoras), reconhecer
os desafios de sua atuacdo e
construir estratégias para

enfrenta-los.
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b) Algumas pesquisas ja concluidas:
Doutorado em Educacgdo: Psicologia da Educagdo. Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo:
ARANHA, Elvira Maria Godinho. Equipe Gestora Escolar: as significacGes que as participantes atribuem a
sua atividade na escola. Um estudo na perspectiva socio-historica. Tese (Doutorado em Educacgdo:

Psicologia da Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, 2015.

Mestrado em Educacgdo: Psicologia da Educagao. Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo:
CARVALHO, Agda Malheiro Ferraz de Carvalho. Atuagdo profissional do agente de inclusdo escolar: um
estudo sobre os sentidos e significados constituidos por um deles. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo:

Psicologia da Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo, 2016

FRENHAM, Adriana Maria Biaggio. Atividade docente e jogos educativos no processo de ensino-
aprendizagem: significacdes constituidas por professores de Ensino Fundamental | de uma rede publica
em municipio da Grande S3do Paulo. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo: Psicologia da Educagdo) -

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, 2016.

Iniciacdo Cientifica em Educacdo: Psicologia da Educacdo. Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo:
MOURA, Mauricio Walter e VAN HAM, Daniel de Arruda Botelho. Processo de constituicio de uma

pesquisa em educagao: o desafio de buscar a relagdo entre teoria e pratica. Sdo Paulo: 2016

LOTTI, Dayane dos Santos. Processo de constru¢ao de uma pesquisa em educagao: Processo critico de

um grupo colaborativo. Sao Paulo: 2016

CHASLES, Klara Grinberg. Sentidos e Significados atribuidos por uma pesquisadora aos limites e

possibilidades de uma pesquisa coletiva. Sdo Paulo: 2016.

Consideragoes finais
Nosso desafio em fazer pesquisa e formacgdo centra-se na producdo de conhecimento cientifico

com compromisso social e na formacdo de todos os envolvidos, focando no aprofundamento teérico-
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metodoldgico do Materialismo Histérico Dialético, da Psicologia Socio-Histdrica e da Pedagogia Histérico-
Critica.

Almeja-se trazer para o debate critico e colaborativo categorias capazes de desvelar as
contradicoes presentes na realidade estudada, quais sejam: contradicdo, mediacdo, historicidade,
ideologia, alienagdo, perijivanie e transformacdo/revolugdo.

Por fim, assumimos o compromisso de estudar e debater novos procedimentos de producdo de
dados, no intuito de auxiliar/refinar os processos analiticos que ja realizamos e, desse modo, aprofundar
nossos conhecimentos sobre os processos educacionais, as politicas publicas e aperfeicoar a proposta

tedrica e metodoldgica de “Pesquisa e Formacao”.
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A DIMENSAO SUBJETIVA DO PROFESSOR DA EDUCAGAO BASICA: AS SIGNIFICACOES
DA PRATICA PEDAGOGICA VIVENCIADA NO CONTEXTO ESCOLAR

SILVIA MARIA COSTA BARBOSA

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN

Educagdo e Subjetividade

Antdnia Batista Marques - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
Elza Maria Silva Costa Barbosa - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

Julio Ribeiro Soares - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

Resumo

O que justifica a existéncia deste Grupo de Pesquisa é o interesse de seus membros pelo tema
central de suas investiga¢Ges: "a dialética educagao e subjetividade". Para isso, o Grupo se fundamenta
na Psicologia Sdcio-Histdrica, ao mesmo tempo em que dialoga com outros referenciais tedrico-
metodoldgicos cuja base epistemoldgica seja o Materialismo Histdrico-Dialético, a exemplo da Pedagogia
Histérico-Critica. Assim, o Grupo parte do pressuposto de que, embora distintos, educacdo e
subjetividade ndo sdo fendmenos dicotdbmicos. No movimento da realidade, ambos se constituem
dialeticamente, de modo que um é sempre mediado pelas condi¢Ges particulares (histéricas) do outro -
um carrega as contradigdes e possibilidades de transformacdo do outro. Para aprofundarmos os estudos
e discussGes acerca da teoria Socio-Histérica, que tem Lev. S. Vigotski (1998; 2001; 2004) como seu
principal tedrico. Tais discussOes sao ampliadas através dos referenciais tedricos dos seus colaboradores:
Leontiev (1978; 1987; 1988), Luria (1991), bem como o estudo da Dimensdo Subjetiva da Realidade
Escolar, fundamentado nesta teoria de Vygotski (2000; 2001; 2004) e colaboradores (GONZALEZ REY,
1997, 1999a, 1999b, 2000, 2005; AGUIAR; BOCK, 2011; BOCK; GONGALVES, 2005; MARTINEZ, 2005). Essa
abordagem tedrica e metodoldgica e suas categorias se justifica por permitir e possibilitar a construcao e

desenvolvimento das pesquisas, a partir dos seus objetivos, proposta tedrica-metodoldgica, producdo
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dos dados, andlise e interpretacdo dos dados. Ao Grupo interessa desenvolver investigacdes sobre a
dimensdo subjetiva da realidade educacional, especialmente a escolar, focando as significagdes

constituidas pelo sujeito em atividades educativas.

Palavras-chave: Educacdo; Subjetividade; Psicologia Socio-Histdrica; Sentido e Significado; Mediagao.

Resumo expandido

Ao elegermos a dimensdo subjetiva do professor da Educagdo Basica, tendo em vista o processo
ensino-aprendizagem do aluno, almejamos apreender e compreender os sentidos e significados, aqui
concebidos como a unidade constitutiva da subjetividade, das praticas pedagdgicas vivenciadas no
contexto escolar. Assim, compreender o modo como as praticas educativas sdo desenvolvidas e
mediadas pelo professor objetivando a superacdo das dificuldades que por ventura vislumbre como
empecilho no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem do aluno, vem se constituindo uma
preocupacao no ambito de nossas pesquisas.

O Grupo de Pesquisa se relaciona com as investigacdes voltadas para a dimensdo subjetiva para
tanto tomamos a teoria Histérico-Cultural em Psicologia como possibilidade de dar visibilidade aos
aspectos subjetivos que compdem essa realidade, compreendendo-os como fundamentais para a
construcdo de uma analise mais complexa da sala de aula, focando o processo ensino-aprendizagem
voltado para o desenvolvimento do aluno.

Nessa perspectiva, apresentamos os varios problemas que nos move, através de questdes
levantadas e relacionadas das pesquisas concluidas no mestrado: Quais as significacGes que constituem
o professor na sala de aula, no dmbito do processo ensino-aprendizagem? Quais os significados e
sentidos constituidos pelo discente em sua formacgdo inicial acerca das disciplinas pedagégicas na
licenciatura em Histéria? Quais as mediacOes subjetivas gestadas pelo Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio na formacao continuada dos professores? Que significados e sentidos
sdo produzidos por professores/supervisores do PIBID sobre a formagdo docente propiciada pelo
referido Programa? Quais as significacdes produzidos pelo professor sobre a inclusdo escolar de alunos
com surdez? Quais as significacGes do bem-estar docente na educagao infantil? Qual a fun¢do do
professor tendo em vista o desenvolvimento do aluno no processo ensino-aprendizagem? Como as
praticas educativas sdo desenvolvidas e mediadas pelo professor objetivando a superacdo das

dificuldades que por ventura vislumbre como empecilho no desenvolvimento do processo ensino-
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aprendizagem do aluno? As respostas a estas perguntas, com certeza, permitirdo enriquecer tanto o
conhecimento que se tem sobre a sala de aula como o processo de escolarizagao, do aprender.

Vale ressaltar que os nossos estudos e pesquisas estdao vinculados ao Programa Nacional de
Cooperacdo Académica — PROCAD?, quando participamos do projeto “Formacéo profissional, atividade
e subjetividade: aspectos indissocidveis da docéncia” no periodo de 2007 a 2011, quando éramos
doutorandos Hoje atuamos como pesquisadores no projeto “TECENDO REDES DE COLABORACAO NO
ENSINO E NA PESQUISA EM EDUCAGAO: UM ESTUDO SOBRE A DIMENSAO SUBJETIVA DA REALIDADE
ESCOLAR” que tem como objetivo geral investigar a dimensdo subjetiva da realidade escolar, focando,
especialmente, as significacdes constituidas pelos professores, gestores, alunos, funcionarios e pais
sobre a realidade escolar e suas relagdes com o processo de (trans)formacgdo do individuo como ser
mediado pela histéria e a cultura.

Para aprofundarmos os estudos e discussdes acerca da teoria Sécio-Histérica, que tem Lev. S.
Vigotski (1998; 2001; 2004) como seu principal tedrico. Tais discussOes sdo ampliadas através dos
referenciais tedricos dos seus colaboradores: Leontiev (1978; 1987; 1988), Luria (1991), bem como o
estudo da Dimensao Subjetiva da Realidade Escolar, fundamentado nesta teoria de Vygotski (2000; 2001;
2004) e colaboradores (GONZALEZ REY, 1997, 1999a, 1999b, 2000, 2005; AGUIAR; BOCK, 2011; BOCK;
GONCALVES, 2005; MARTINEZ, 2005). Essa abordagem tedrica e metodoldgica e suas categorias (tanto
tedricas como metodoldgicas) se justifica por permitir e possibilitar a constru¢ao e desenvolvimento das
pesquisas, a partir dos seus objetivos, proposta tedrica-metodoldgica, producdao dos dados, analise e
interpretacdo dos dados. Para tanto, elegemos as seguintes categorias para fundamentar e ampliar
nossas analises: subjetividade, sentido, significado, atividade e media¢do que subsidiam as questdes
anteriormente apontadas acima. Para esclarecer essas categorias faremos uma exposicao rapida do que

é cada uma.

15 Tal projeto vincula-se a uma rede de cooperagao cientifico-académica entre pesquisadores dos Programas de
P6s-Graduagdo: Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
UERN; Programa de Pés-Graduacdo em Educagado Brasileira Universidade Federal de Alagoas — UFAL; Programa
de Pos-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal do Piaui — UFPI; sob a coordenagdo do Programa Pds-
Graduado em Educagéo: Psicologia da Educacdo, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo — PUC-SP,
sendo a coordenacdo a professora Dra. Wanda Maria Junqueira Aguiar. Diante dessa proposta, desenvolvemos
pesquisas, de ensino e de formagado de recursos humanos em nivel de pés- graduagéo, as quais séo orientadas por
um Unico eixo teméatico: o trabalho docente.
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Na discussdo sobre a categoria subjetividade Gonzalez Rey (2003; 2005b) destaca que a assume
frequentemente na condi¢do dos processos internos do sujeito. A respeito da definicdo dessa categoria,

0 autor assim se posiciona:

Na nossa opinido, a subjetividade é um sistema complexo de significacdes e
sentidos subjetivos produzidos na vida cultural humana e ela se define
ontologicamente como diferente dos elementos sociais, bioldgicos, ecoldgicos e de
qualquer outro tipo, relacionados entre si no complexo processo de seu
desenvolvimento. Temos definidos dois momentos essenciais na constituicdo da
subjetividade — individual e social —, os quais se pressupéem de forma reciproca ao
longo do desenvolvimento (GONZALEZ REY, 2003, p.36 — 37).

Percebe-se, assim, que as significacdes e os sentidos advém da rede cultural e social na qual os
sujeitos se inserem. O individuo se constitui enquanto dimens3o da subjetividade social e, de igual
modo, desenvolve-se a partir dela. O que se reflete no individual é implicacdo do que se tem
materializado no plano do social e, de igual maneira, o social é processo refletido das subjetividades
individuais.

O aspecto social e individual da subjetividade é discutido por Murta (2008), para quem a
constituicdo da subjetividade é um processo complexo originado da relacdo dialética que envolve o
sujeito, o outro e a sociedade, ao mesmo tempo apresentando uma configuracao subjetiva e objetiva. A
autora afirma ainda que é no movimento externo-interno, social-individual, outros-eu que a
subjetividade humana se constitui. Nesse movimento, o social é subjetivado e o subjetivo é objetivado,
convertendo-se na realidade social e social na qual os sujeitos se inserem. Nessa perspectiva “o sentido
aparece como registro emocional comprometido com os significados e as necessidades que vao se
desenvolvendo no decorrer de sua histéria” (GONZALEZ REY, 2003, p. 234-240). O individuo se constitui
enqguanto dimensao da subjetividade social e, de igual modo.

As categorias sentidos e significados sdo constitutivos e constituintes do pensamento e da
linguagem. S3o, portanto, categorias fundamentais para a compreensdo do individuo como sujeito,
como ser ativo, histérico, social e individual que se relaciona com mundo, com os outros e que é
mediado pelas significagdes simbdlicas e afetivas.

Embora diferentes, as categorias sentidos e significados, ndo se desvinculam, ja que uma é
intrinseca a outra e formam uma unidade dialética. Nessa perspectiva, Vigotski (1998, p. 181) enfatiza
gue “o significado dicionarizado de uma palavra nada mais é do que uma pedra no edificio do sentido,

nado passa de uma potencialidade que se realiza de forma diversas na fala”.
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O sentido é mais da ordem da subjetividade e se relaciona com os processos cognitivos, afetivos
e bioldgicos. Para se compreender a categoria sentido é preciso retornar a um dos principios da dialética:
“a unidade contraditdria existente na relacdo simbdlico — emocional” (AGUIAR, 2006a, p. 15). Os
sentidos da palavra sdo inesgotdveis e devem ser vistos de forma contextualizada historicamente.

Outra categoria que estudamos é atividade do homem ao qual se processa por meio das
mediacOes e intencionalidade, sendo realizada coletivamente através dos conhecimentos construidos
historicamente e transmitidos as gera¢des futuras, nos mais diversos espacos sociais e culturais. E por
meio da atividade que o homem transforma o mundo natural em social, ou seja, “as relagGes sociais
existentes entre ele e o restante do grupo ou, em outras palavras, o conjunto da atividade social”
(DUARTE, 2004, p.53).

Outra categoria importante para este estudo é a mediagdo. Vigotski (1998) nos dar a seguinte
explicagdo a respeito do seu funcionamento levando em consideragao a produgao de instrumentos e de
simbolos pelo sujeito enraizado nas relagGes sociais, culturais e histdricas. O caminho do objeto até a
crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto
de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas liga¢gdes entre histéria individual e
histéria social (VIGOTSKI, 1998, p. 40).

Para esse tedrico, as atividades sociais sdo fundamentalmente mediadas por pessoas,
instrumentos ou simbolos sociais e culturais que vem sendo construidos historicamente pelos nossos
antepassados. Vale ressaltar que se processo se dar independente da presenca frente a frente. Nos
estudos e pesquisa de Molon (2003) ela enfatiza que “A mediagdo ndo é a presenca fisica do outro, nao é
a corporeidade do outro que estabelece a relagdo mediatizada, mas ela ocorre através dos signos, da
palavra, da semidtica, dos instrumentos de mediacdo. A presenga corpdérea do outro ndo garante a
mediacao” (MOLON, 2003, p. 102).

Para essa pesquisadora, a mediagdo é um processo que ocorre na relagdo com o outro nas
diferentes formas de semiotizacdo e que possibilita e sustenta a relacdo social, uma vez que é um
processo de significacdo que permite a comunicacdo entre as pessoas e a passagem da totalidade a
partes e vice-versa.

Essa categoria possibilita compreender que o homem nasce com o potencial para desenvolver-se
como ser humano, sendo, importante destacar que ele sé sera humano por meio das relagdes sociais e
culturais estabelecidas com os seus pares, através dos conhecimentos acumulados pelas geracdes

antecedentes. Dessa forma, entende-se que, o homem, ndo nasce humano, mas vai se humanizando no
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percurso de sua vida, por meio do contato com outras pessoas. Essa é a concepgdo de Leontiev (1978, p.
267), para quem “[...] cada individuo aprende a ser humano. O que a natureza lhe dd quando nasce nao
lhe basta para viver em sociedade”. E somente na relacdo, na troca com o outro e com a cultura
produzida socialmente que o individuo se tornara humana. A relacdo homem-sociedade serd sempre
permeada por varios tipos de media¢Ges constitutivas do ser humano, estando implicadas numa relagdo
dialética.

As discussdes das quais temos participado formal e/ou informalmente em grupos de estudo e
pesquisa, eventos cientificos promovidos nas dreas da educacdo, formacdo de professores e da
psicologia da educacdo, como: seminarios, congressos, encontros, simpdsios, etc., e das leituras
realizadas durante a nossa vida profissional tém nos mobilizado para a pesquisa sobre a formagao
docente, como também para a pesquisa sobre o trabalho docente. Sdo discussGes que giram em torno
da formacdo e atividade do professor. Fundamentamos nossos estudos e discussées nas pesquisas
desenvolvidas por: Rios (2001), Gatti (1997), Garcia (2005), Costa (1995), Sacristan (1995; 1998), Névoa
(1998) e tantos outros. E possivel verificarmos varias nomenclaturas, como, saberes, profissionalizac3o,
identidade que fazem parte do crescente numero de pesquisas vinculadas tanto a formagdo do
professor, profissionalizacdo e profissdo docente, quanto a valorizacdo do professor e a pratica docente.

A relevancia cientifica deste grupo de pesquisa consiste na ampliacdo e aprofundamento dos
estudos e discussdes sobre o trabalho docente, a media¢do do processo ensino-aprendizagem na sala de
aula, que nos possibilita teorizar sobre a realidade investigada, sobretudo no que diz respeito aos
aspectos subjetivos que configuram os procedimentos pelas quais os professores buscam formas de
mediar as dificuldades vividas no dia a dia de suas salas de aula, e consequentemente o processo de
ensino-aprendizagem. Com isso, ndo pretendemos generalizar os resultados das nossas pesquisas para
outros professores que vivem situacdao semelhante, ja que a perspectiva qualitativa de investigacdo nao
pressupde esse tipo de generalizagdo. Todavia, admitimos que a percepcdo, a andlise e a teorizacdo que
realizamos a este respeito, permiti a producdo de reflexdes tedricas sobre a atividade pedagodgica que
muito ajudam outros professores.

Acreditamos que os resultados deste trabalho também possam contribuir com aqueles que
acreditam na melhoria da qualificagdo da formacdo do professor e, consequentemente, na efetiva

educacdo de qualidade para todos.

247

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



O método na abordagem Sdcio-Historica

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos que alicercam as pesquisa sdo alicercadas na Psicologia
Sécio-Histérica, a qual se sustenta na matriz filosofica do materialismo histdrico e dialético. Tais,
pressupostos orientam o olhar do pesquisador, em relacdo ao que é pesquisar, como pesquisar. Essa
perspectiva nos permite romper com dicotomias, com posi¢Ges irredutiveis, superar visdes pautadas
pela aparéncia, desvinculadas do todo.

Por ser criativo, produtor e transformador, o sujeito vai se desenvolvendo ao longo da sua vida,
na relagdo com o outro, por meio dos instrumentos sociais e culturais disponiveis na sociedade, através
das mediagbes entre o mundo objetivo e subjetivo, apreendendo assim a realidade para transforma-la.
Com essa posicdo, adentraremos na escola para produzir informac¢des via didlogos, entrevistas e
observacdes que se constituiram nas relagdes estabelecidas com o corpo de funcionarios que compdem
a instituicdo escolar na qual realizamos a investigacdo empirica. Dessa forma hd uma relacdo entre
sujeitos que tem voz e que sabem se posicionar. Entendemos que esse processo implica na reflexdo
permanente, tanto por parte do pesquisador quanto do sujeito pesquisado, resultando em
transformacdes de ambos.

Para alcancar os objetivos das pesquisas produziremos informacgdes (dados) através dos
seguintes instrumentos: entrevistas semiestruturadas recorrente, reflexiva de histdria de vida e das
atividades pedagdgicas do professor.

Destacamos que, para nos afastarmos das concepgdes empiristas, a-histdricas e dicotomicas,
recorremos a no¢do de “processo”. Como nos aponta Vygotski (2000, p. 82), “devemos substituir a
anadlise do objeto pela analise do processo”. Assim sendo, continua o referido autor, “a tarefa basica do
pesquisador obviamente se torna uma reconstrucao de cada estagio do desenvolvimento do processo”.
Noutras palavras, a finalidade do pesquisador é apreender o mundo em movimento, ou melhor, os
elementos histdricos que configuram seu processo de constituicdo. Assim, recorremos a categoria
historicidade como um aporte significativo para ajudar a compreender a nog¢do de processo e, portanto,
de transformacdo discutida no ambito do referencial teérico-metodolégico adotado, sempre tendo em
mente as palavras de Vygotski (2004, p. 69), para quem “cada minuto do homem esta cheio de
possibilidades ndo realizadas”.

No que se refere a andlise da producdo das informagdes (dados) tomaremos como base a
proposta metodoldgica de Aguiar e Ozella (2006) que visa a analise e interpretacdo dialética dos dados,

denominada nucleos de significagdo. O primeiro passo dessa proposta consiste num levantamento de
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pré-indicadores, isto é, temas que, no caso especifico deste trabalho de pesquisa, emergerao da fala do
sujeito a partir das entrevistas. Revelando a dimensdo empirica da fala do sujeito, isto é, os significados
que a constituem, os pré-indicadores serdo o nosso ponto inicial no processo de anadlise/interpretacdo
dos dados. Numa perspectiva dialética, diriamos que eles irdo revelar as teses do sujeito. Em seguida
faremos o processo de aglutinacdo dos temas levantados, de modo a caminharmos em busca dos
indicadores. Esse processo de aglutinacdo se faz, segundo Aguiar e Ozella (2006), por meio de alguns
critérios, como similaridade, complementaridade e contraposigdo dos conteudos constitutivos dos pré-
indicadores. No nosso entendimento, eles sdo, na dialética, o momento das antiteses, isto é, do
movimento de abstracdo dos elementos de contradicdo contidos nas teses dos pré-indicadores.

O ultimo passo ira consistir na construgdo dos nucleos de significacdo propriamente ditos. Eles
serdo organizados a partir da articulagdo de um conjunto de indicadores, que, mais uma vez, devem ser
levados em conta alguns critérios, como os de similaridade, complementaridade e contraposigdo.

Os nucleos de significacdo representam o momento da sintese, isto é, do movimento de chegada
do pesquisador. Assim sendo, a fala do sujeito, nessa etapa da pesquisa, jd revela ndo apenas a sua
aparéncia, os significados socialmente compartilhados, mas também os sentidos constitutivos da
organizacgao subjetiva do sujeito.

Definidos os pressupostos metodolégicos que configurarao tanto a pesquisa de campo como o
processo de analise e interpretacdo dos dados produzidos pelos sujeitos na pesquisa, resta-nos explicitar
os procedimentos que dardo materialidade a investigacdo. Para realizacdo das pesquisas realizadas no
grupo, trabalhamos com procedimentos metodolégicos imprescindiveis a harmonia para o seu

desenvolvimento.

Resultados das pesquisas

Compreende-se que os desafios da formacdo de um bom profissional sdo inimeros, sobretudo a
docéncia, que cotidianamente lida com uma inconstancia de sala de aula que foge a qualquer
planejamento. Combater a precarizacdo da profissdo é essencial para que o professor consiga desde sua
formac3o inicial até o seu espaco de atuacdo busque a valorizacdo e o reconhecimento necessarios. E
uma luta cotidiana e constante de todos que se preocupam com o futuro da educagao em nosso pais.

As dissertacdes fazem parte dos resultados de uma rede de cooperagdo académica no ambito do
Programa Nacional de Cooperacdo Académica (PROCAD), Edital n® 071/2013, cujo tema, ja foi citado

acima, é “Tecendo redes de colaboracdo no ensino e na pesquisa em educa¢do: um estudo sobre a
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dimensdo subjetiva da realidade escolar”. A participagdo nas atividades e encontros desenvolvidos
dentro do PROCAD tem se constituido importante no desenvolvimento do grupo de pesquisa.
Precisamos tomar consciéncia de que a ocorréncia de melhorias na educacdo oferecida nas
escolas exige, essencialmente, qualidade na formacado dos professores, principais elementos mediadores
do processo educativo. Ou seja, ndo basta a escola dispor de recursos financeiros, de verbas numerosas,
de uma estrutura fisica de primeiro mundo, de recursos didaticos e tecnoldgicos avancados, de
professores com titulagGes maximas se esses profissionais ndo forem implicados pelo que fazem, nao
constituirem sentidos afetivo-volitivos para a funcdo que desenvolvem e, ainda, se ndo estiverem
motivados a partir de afetos e necessidades que os impulsionem a estarem na escola atuando como
docentes.
O desenvolvimento das investigacdes das pesquisas, vem nos proporcionar novas
compreensdes acerca da atividade docente, com destaque para as significacbes do trabalho do
professor, da sua formacgao. Nessa perspectiva, estamos convicto que a profissdo docente acontece com

a gestdo de significacdes didrias, bem mais profundas do que as ensinadas nas formacgdes iniciais.

Apresentamos, em linhas gerais, as atividades do nosso grupo de pesquisa:

1. Encontros semanais para estudos e discutir as categorias e disponibilidade em discutir conosco a
sua pratica pedagdgica de sala de aula, no que diz respeito ao modo pelo qual significa as
mediacOes adotadas no enfrentamento as dificuldades vividas.

2. Produzir projetos de pesquisas em grupo.

3. Entrevistas semiestruturadas com os diretores e coordenadores pedagdgicos para que possamos
conhecer a estrutura fisica, pedagdgica e politica de funcionamento das escolas.

4. Entrevistas semiestruturadas e reflexiva sobre a histdria de vida dos professores, como também
deverdo ser utilizadas no intuito de compreendermos a sua iniciagcdo na carreira docente, as suas
concepcdes a respeito do processo ensino-aprendizagem, de dificuldades escolares e de
enfrentamento as adversidades, as suas expectativas em relagdo a carreira profissional.

5. Fazer andlise e interpretacdo dos dados, seguindo a proposta metodoldgica dos nucleos de
significagao.

6. Apresentar trabalhos em eventos local, nacional e internacional.

7. Publicar artigos em periédicos

8. Elaborar relatério parcial e final
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar aspectos centrais da trajetéria do Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre a Atividade Pedagdgica (GEPAPe) da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo
Paulo (FEUSP). No texto enfatizamos os objetivos do grupo, o objeto de estudo que é a atividade
pedagdgica, a perspectiva tedrica que fundamenta a atividade de pesquisa - a teoria Histérico-cultural, e
as acOes centrais realizadas pelos membros do grupo nos diversos espacos ocupados por eles. Destaca-
se no contexto do trabalho, a Atividade Orientadora de Ensino como conceito norteador do grupo a luz
dos principios tedricos da Atividade em Leontiev. Além disso, destacamos os principais resultados das
pesquisas desenvolvidas pelo grupo nos ultimos quinze anos, a formacao de redes de pesquisa como um
caminho de producdo de conhecimentos sobre a formagdo de professores e as elaboragGes coletivas do

grupo sob a forma de livros produzidos.

Palavras-chave
Atividade pedagdgica; Teoria Histérico-cultural; Teoria da Atividade; Atividade Orientadora de Ensino;

Coletividade.

Problematica
Como os principios tedricos adotados tem se revelado nas pesquisas desenvolvidas pelo grupo no campo

da formacdo docente?

Resumo expandido
O Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Atividade Pedagdgica — GEPAPe, vinculado a Faculdade
de Educac¢do da Universidade de S3o Paulo — FEUSP, estd constituido desde o ano 2000, sob a
coordenac¢do do Prof. Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura, tendo o ensino e a aprendizagem como
objeto de investigacdo. Organizou-se inicialmente a partir da estruturacdo do grupo de orientandos de
mestrado e doutorado e do coletivo formado por professores da rede publica de ensino e estudantes
de graduacdo em desenvolvimento de projetos de pesquisa e de extensdo na Faculdade de Educacdo
da USP, como a Oficina Pedagdgica de Matemadtica (OPM), o Clube de Matematica (CM) e outras
atividades de parceria entre a FE-USP e as redes de ensino estadual e municipal de Sao Paulo.
A perspectiva de pesquisa do GEPAPe surge a partir das relagdes histéricas do préprio grupo

em busca de respostas as questBes que se colocam como relevantes para a atividade pedagdgica
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considerando a producdo cientifica dos pesquisadores vinculados ao mesmo, assim como das
leituras e semindrios organizados para o aprofundamento tedrico-metodolégico. As pesquisas
realizadas pelo grupo fundamentam-se na Teoria Histérico-cultural, em geral, e na Teoria da
Atividade, em particular, tendo como objetivo principal de pesquisa, a investigacdo de principios
tedrico-metodolégicos da atividade pedagdgica.

Os objetivos especificos estdo organicamente vinculados ao objetivo geral e sdo desenvolvidos
pelos diferentes componentes do grupo. No conjunto desses objetivos, destacam-se: investigar a
organizacdo do ensino para a constituicio e o desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores;
investigar o processo de apropriacdo, pelos professores, dos modos de acdo docente para a organizacao
do ensino; investigar as relagdes entre os processos de apropriacdo dos significados da atividade
pedagdgica e a atribuicdo de sentido pessoal a esta atividade; investigar a atividade orientadora de
ensino como mediacdo na atividade pedagdgica; sistematizar procedimentos metodoldgicos para a
investigacdo da atividade pedagdgica.

Tomando como referéncia esses objetivos especificos, o grupo vem se desenvolvendo,
centralmente, nas seguintes linhas de pesquisa: Processos de ensino e aprendizagem na educagao
escolar e a apropriacdo de conhecimentos tedricos; Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como
mediadora da organizacdo do ensino e da pesquisa; Formacado de professores. No ambito dessas linhas,
destacam-se diversos trabalhos no campo da Educagdo Matematica, drea de formagdo inicial e
investigacdo de varios dos pesquisadores do grupo.

Atualmente, o projeto de pesquisa do grupo configura-se como atividade fundamentalmente
coletiva. A estrutura da atividade proposta por Leontiev (1983) oferece o suporte tedrico-metodoldgico
(orientacdo e execugdo) para a constituicdio do GEPAPe como comunidade em atividade, tomando-o
como modelo de organizacdo das agbes em diferentes niveis. Estas, individualmente podem se
constituir como atividade, mas no conjunto do GEPAPe sdo agdes, ou seja, as atividades dos sujeitos
configuram-se como ac¢des da atividade de pesquisa coletiva, pois o que cada um realiza é orquestrado
por uma atividade geral da pesquisa do grupo que sé se concretiza pelas pesquisas particulares de cada
membro do grupo e passam a se constituir como instrumentos para novas pesquisas.

Assim, o movimento de pesquisa do GEPAPe é também constitutivo de uma atividade formadora
dos pesquisadores. E atividade porque os sujeitos s30 movidos por um motivo coletivo e tém como
necessidade a explicitacdo de modos de apropriarem-se de conhecimentos sobre um determinado

objeto que procuram apreender. O GEPAPe, dessa maneira, passou a se constituir como comunidade de
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pesquisa formado por subgrupos de pesquisadores em universidades publicas e comunitarias,
organizados com a finalidade de realizar pesquisas que possam corroborar para a concretizacdo dos
objetivos gerais de pesquisa assumidos coletivamente. Esses subgrupos sao denominados de Unidades

de Relacionamento (URs).

Conceitos norteadores e metodologias predominantes

No conjunto de elementos tedricos que orientam os estudos e pesquisas do grupo, o conceito de
Atividade Orientadora de Ensino (AOE), desenvolvido por Moura (1998, 2002, 2010) figura lugar central
ao se discutir a organizacdo do ensino a partir da estrutura da Atividade, desenvolvida por Leontiev,
numa perspectiva de educa¢cdo humanizadora. Considerando os pressupostos da Atividade Orientadora
de Ensino, algumas de suas caracteristicas fundamentais podem ser destacadas, tais como: a sua
intencionalidade na conducdo da acdo educativa; a coletividade educativa constituinte da atividade
pedagégica, envolvendo colaboracdo, divisdo de trabalho e busca comum de resultados; a situacao
desencadeadora de aprendizagem como problema causador da tensdo criativa para a apropriacdo do
conhecimento tedrico.

Ancorada em principios da dialética e da atividade, a AOE coloca em movimento a
intencionalidade pedagdgica do professor em busca da criacdo e desenvolvimento da atividade de
aprendizagem do estudante por meio da situacdo desencadeadora de aprendizagem. Nesse movimento,
professor e estudante se formam continuamente ao se apropriarem de seus objetos - o ensino e a
aprendizagem do professor e do aluno respectivamente - num processo que potencialmente contribuem
para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores dos sujeitos em atividade. Como caminhos
metodoldgicos predominantes, as pesquisas do grupo procuram adotar os principios do método
histérico dialético em Vygotsky (2001), entendendo-se a necessidade de compreender os fenémenos em
movimento e em sua totalidade. Nesse sentido, o grupo tem se debrugado em investigar modos de
acompanhamento, captacao e andlise dos fendmenos que explicitem os pressupostos tedricos adotados.
A explicitacdo de alguns desses pressupostos na condu¢do metodoldgica de pesquisas em educagdo sao

discutidos em recente estudo desenvolvido por Moretti, Martins e Souza (2016).

Pesquisadores e suas pesquisas
As vdrias pesquisas realizadas por integrantes do grupo e publicadas em forma de dissertacdes,
teses, livros e artigos versam sobre a aprendizagem de professores e de estudantes, espacos de
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aprendizagem, conceitos da teoria histérico-cultural, entre outros e indicam a necessidade de
aprofundamento em tais tematicas considerando as limita¢cdes de pesquisas individuais. Para superar
essas limitagcbes o grupo tem organizado as a¢des em funcdo de um objetivo principal de pesquisa,
voltado a investigacdo dos principios tedrico-metodoldgicos da atividade pedagdgica.

Estas investigacGes podem ser agrupadas centralmente em dois grandes grupos:

- Aquelas que enfocam os objetos de ensino e a aprendizagem dos estudantes: Bernardes
(2006); Cedro (2004); Jesus (2005); Panossian (2008, 2014); Sforni (2003); Nascimento (2010, 2014);
Fraga, (2016)

- Aquelas que tratam da aprendizagem docente na escola e na universidade: Moura (2000);
Tavares (2002); Aradjo (2003); Camargo (2004), Serrdo (2004); Lopes (2004); Asbahr (2005); Barros
(2007); Dias (2007); Moretti (2007); Moraes (2008); Silva (2008); Cedro (2008); Ribeiro/Souza (2011);
Vaccas (2012); Furlanetto (2013); Gladcheff (2015); Araujo (2016); Costa, (2016)

Destacando a formagdo de professores, concentraremos a nossa atengdo no segundo grupo de
trabalhos, indicando algumas de suas contribui¢cGes para o debate em torno desta questdo. Entre essas
investigacGes que tratam da formagao do professor, também encontramos dois subgrupos: um grupo
gue discute os processos de formacgdo continuada do educador na escola e outro que aborda a
aprendizagem da docéncia no ambito da universidade.

A discussdo sobre a formag¢do continuada tem inicio com o trabalho de Moura (2000). Em sua
tese de livre docéncia, o autor apresenta os resultados do projeto intitulado “Qualificacdo do ensino
publico e formagdo de professores”. Tendo como principal objetivo investigar as a¢des que indicavam a
construcdo da coletividade entre o grupo de professores de Matematica de uma escola publica paulista,
Moura caracteriza com detalhes a natureza das atividades desenvolvidas na instituicdo. O principal
resultado da investigacdo indica a necessidade da integragdo das a¢des formadoras, de modo que elas
sejam realizadas tendo como base as necessidades assumidas pelo coletivo da escola. Trilhando esse
mesmo caminho, Tavares (2002), em sua dissertacdo, amplia o debate em torno das mudangas
qualitativas das acGes dos docentes que participaram do projeto. Na sua analise, ela destaca a
apropriacdo e recriacdo de instrumentos conceituais pelos participantes e o papel fundamental do
compartilhamento das ag¢des pedagdgicas, nas suas fungdes de interpelagdo dos pressupostos dos
professores e de agregacdo de significado social a atividade de ensino. Em outra dissertacdo

desenvolvida neste mesmo espaco de investigagdo, Camargo (2004) uma das professoras da escola
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publica, apresenta os elementos mobilizadores das mudangas qualitativas da pratica educativa dos
professores de Matematica, apds o desenvolvimento de um trabalho colaborativo realizado na escola.

Continuando as investigacGes desenvolvidas na escola, Aradjo (2003), em sua tese, centra o seu
olhar nos modos como o professor da educacao infantil realiza a sua aprendizagem docente ao participar
de atividades de formacgdo. Neste sentido, a autora explicita que a possibilidade efetiva de a escola gerar
e gerir seus processos formativos acontece somente com o movimento que tem suas origens no préprio
terreno escolar e que se caracteriza, necessariamente: pelos modos de organizagdo coletiva; pela
explicitacdo e documentacdo das praticas; por uma elaboracdo de instrumentos de trabalho; pela
definicdo de critérios para reflexao; pela mobilizacdo de experiéncias e pela mediacdo cultural.

Utilizando-se de procedimentos metodoldgicos semelhantes, o desenvolvimento de cursos
destinados a formacdo continuada do professor de Matematica, ressaltamos os estudos de: Dias (2007)
gue enfoca a formacgdo da imagem conceitual; Moretti (2007) que destaca o processo de elaboracdo de
atividades de ensino e Silva (2008) que evidencia a relagdo entre os educadores infantis e o ensino da
Matemadtica. Esses autores desenvolvem as suas investigacdes em torno da tematica da aprendizagem
docente. Em sua tese, Dias conclui que o desenvolvimento da imagem conceitual individual de conceito
matematico ocorre na relagdo individuo-coletividade e pode ser coerente com o significado cientifico
elaborado historicamente por meio da realizacdo de uma atividade orientadora de ensino,
fundamentada em pressupostos légico-histdricos do conceito. Moretti, em sua tese, chega a conclusao
que, por meio da organizagao coletiva de suas a¢des, os professores atribuem novos sentidos as proprias
acdes, a mediacdo e a escolha de instrumentos, apropriando-se das formas de realizagao colaborativa da
atividade de ensino. Os resultados encontrados na dissertagdo de Silva (2008) mostram que as propostas
pedagdgicas para educacao infantil consubstanciadas em um curriculo requerem a apropriacdo do modo
de criacdo de significados do trabalho pedagdgico em um contexto denominado por ele como “coletivos
de formacdo”.

Desenvolvendo o seu trabalho junto ao projeto intitulado “Oficina pedagégica de Matematica”,
Moraes (2008), em sua tese, enfoca o significado da avaliagdo em Matematica na perspectiva historico-
cultural, ao trabalhar com professores da educacdo infantil e das séries iniciais. Os resultados da
investigacdo de Moraes evidenciaram que a avaliagdo constitui constante processo de andlise e sintese e
seu direcionamento é dado pelo objetivo da atividade de ensino elaborada pelo professor, ou seja, sua

intencionalidade pedagdgica.
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Compartilhando o objeto de investigacdo: a avaliagdo, mas enfocando o processo de formacao
do professor na universidade, Barros (2007), em sua dissertagao, busca compreender a apropriacao
deste conceito por parte dos estudantes de pedagogia e da licenciatura em Matematica, durante o
desenvolvimento das atividades do projeto de estdgio chamado “Clube de Matematica”. Essa dissertacao
assinala mais uma vez para a necessidade de oferecer condi¢des para que as a¢Ges de formagdo sejam
realizadas colaborativamente.

Em torno da aprendizagem da docéncia, Lopes (2004) apresenta, em sua tese, a dinamica de
formacdo dos estudantes de pedagogia e da Matematica no espaco de aprendizagem do “clube de
Matemadtica”. Em seu estudo, ela busca compreender a formacao inicial do professor tendo como base a
realizacdo de agdes compartilhadas durante o planejamento, realizacao das tarefas e a avaliagao do
trabalho pedagdgico. A principal constatacdo deste trabalho é que a aprendizagem docente se constitui
por meio da mobilizacdo e apropriacdo de conhecimentos que permitem mudancas qualitativas das
praticas; na mudanca dos motivos que desencadeiam as ac¢Ges docentes; bem como na tomada de
consciéncia sobre os sentidos e significados das acdes realizadas durante o projeto de estagio. Também
voltada a aprendizagem da docéncia, mas com foco na pratica de ensino e no estagio em cursos de
licenciatura, a tese de Ribeiro/Souza (2011) procura explicitar indicadores de um movimento formativo
na direcdo da praxis docente e, por conseguinte, identificar elementos norteadores para a organizagao
do ensino pelos formadores de professores ao discutir o modo como os estudantes se apropriam de um
modo geral de organizacao do ensino, no desenvolvimento do pensamento tedrico sobre a docéncia, por
meio da reflexdo, anadlise e planificagdo das a¢Oes, elementos constitutivos do pensamento tedrico. A
dissertacdo de Vaccas (2012) trata do processo de significacdo acerca do planejamento como uma das
acdes de ensino que envolve a atividade docente de estudantes de Pedagogia em formagao inicial no
contexto do Clube de Matematica. Ainda no campo da formacao inicial, tem-se a pesquisa de doutorado
desenvolvida por Furlanetto (2013) que discute o movimento de mudan¢a de sentido pessoal na
formacao inicial do professor, destacando o lugar da mediacdo do professor formador nesse processo de
mudanga.

As pesquisas desenvolvidas por Gladcheff (2015), Araldjo (2016) e Costa (2016) desenvolvem-se
no ambito da formagdo continuada de professores e do Programa Observatério da Educagdo (Obeduc),
com foco na formagdo de professores em atividade de ensino em matematica. Nesses trabalhos, figuram

como elementos essenciais a coletividade e a intencionalidade dos sujeitos para a objetivacdo da
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atividade docente referenciados pelo conceito de atividade e pela atividade orientadora de ensino

(AOE).

A formacgdo de redes de pesquisa: um possivel caminho para o desenvolvimento das pesquisas

Alguns dos objetivos indicados na secdo anterior estdo vinculados ao projeto, intitulado a
“Educacdo matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Principios e praticas da organizacdo do
ensino”. Trata-se de um projeto em rede, com inicio em 2011, financiado pela CAPES/INEP por meio do
Programa Observatério da Educacdo. A rede académica foi formada por um grupo de
professores/pesquisadores que se organizaram em quatro nucleos de pesquisas assim distribuidos:
Universidade de Sdo Paulo - Faculdade de Educagdo e Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto; Programa de pods-graduacdo de Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria, RS; e Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal
de Goias. Cada um deles, partindo da intencionalidade de aproximar a universidade (pds-graduacgao e
graduacdo) das escolas de educacdo basica, organizou-se em grupos colaborativos que envolvem
professores e/ ou coordenadores pedagogicos de escolas publicas; alunos da graduacdo e da pds-
graduacdo; e professores universitarios. Constitui-se como dindmica orientadora para o
desenvolvimento das pesquisas nesse e em outros projetos vinculados aos pesquisadores do grupo as

relagGes entre a organizagdo do ensino e o trabalho coletivo (LOPES et al, 2016).

Producdes coletivas do grupo

Dentre os resultados da producdo coletiva do GEPAPe destacam-se, além de teses, dissertagoes,
apresentagdes em congressos e artigos publicados em revistas da area, a organizagao do livro “Leontiev
e a psicologia histdrico-cultural: um homem em seu tempo” (GOLDER, 2004), publicado pela editora
Xama e a publicagdo do livro “A atividade pedagdgica na teoria histérico cultural” (MOURA et al, 2010)
pela editora Liber Livro, recentemente reeditado pela editora Autores Associados (MOURA et al, 2016).

Destaca-se, ainda, a coletanea decorrente do projeto GEPAPe no programa Obeduc. A coletanea
“Principios e Praticas da Organizagdo do ensino de Matematica nos Anos Iniciais”, organizada em quatro
volumes tematicos, é relevante produto do projeto de pesquisa intitulado “Educagdo matemadtica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: Principios e prdticas da organiza¢do do ensino”. Esse projeto de
pesquisa foi desenvolvido no periodo de 2011 a 2015, vinculado ao Programa Observatério da Educacao

da CAPES/INEP.
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A coletdnea se organiza em torno de quatro dimensdes que permearam o desenvolvimento do
projeto: A Formagdo de Professores, A organiza¢do do ensino por meio da Atividade Orientadora de
Ensino, O Curriculo e a Pesquisa. O Primeiro livro, organizado por Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes,
Elaine Sampaio Araudjo e Fabiana Fiorezi de Marco, intitula-se “Professores e futuros professores em
atividade de formagdo” e reline 13 textos que apresentam a temadtica relacionada a a¢Ges formadoras e
aprendizagem da docéncia e o Clube de Matematica como espagco de formacdo docente. “As
contribuicdes da atividade orientadora de ensino para organizacdio do processo de ensino e
aprendizagem”, titulo do segundo livro, organizado por Elaine Sampaio Araujo e Manoel Oriosvaldo de
Moura, é composto por 15 capitulos voltados a dois aspectos, sendo um deles referente ao (im)posto e
ao proposto em relagdo a organizagdo do ensino e o outro ao movimento de formar-se pela Atividade
Orientadora de Ensino. O terceiro livro da coletdnea, “O Curriculo e os Conteldos de Ensino da
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, organizados por Manoel Oriosvaldo de Moura e
Wellington Lima Cedro, esta organizado em torno de dois aspectos centrais ao debate curricular. O
primeiro deles, composto por cinco capitulos, destina-se a discussao de trabalhos que tem como eixo
comum a discussdo sobre o curriculo e a organizagdo do ensino de matematica nos anos iniciais. O
segundo aspecto, por sua vez, é formado por oito capitulos e apresenta os conteddos de ensino da
matematica dos anos iniciais a partir das experiéncias e reflexdes dos professores em formacao inicial e
continuada. O quarto livro a compor esta coletdnea volta-se ao tema das politicas publicas relacionadas
a avaliagdes e a formacao de professores e possui oito capitulos. Organizado por Wellington de Lima
Cedro e Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes, a obra “O Sistema de Avaliagdo e os Programas de
Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica” esta organizada em trés temas, um deles voltado as
AvaliagGes de larga escala no Ensino Fundamental, outro especificamente sobre a Prova Brasil e
contetdos matematicos e o terceiro referente a aprendizagem docente em programas de formacdo de

professores.

Todos os livros da coletanea tém como eixo articulador a organizacdo do ensino em uma légica
gue se articula a dimensdo de extensao (formacdo de professores), de pesquisa (desenvolvimento dos
conceitos) e de ensino (estudantes de Ensino Fundamental, graduagdo e pés-graduagao).

A apresentagdo dessa visdo panoramica da coletanea tem o intuito de ilustrar o papel de um
grupo de pesquisa que da a investigacdo a dimensao de atividade, tal como a concebe Leontiev. Nessa

perspectiva, o desenvolvimento do projeto implica num processo de formacdo dos sujeitos que fazem
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parte do mesmo agindo em busca de realizagcdo de seus objetivos que se concretizam ao objetivarem o

projeto coletivo.

Novos desafios para o GEPAPe

As realizacdes do GEPAPe ao longo dos ultimos quinze anos tem exigido uma forma de
organizacao do grupo de modo que se possa atender as varias necessidades de aprofundamento de seu
objeto principal de pesquisa, que é a atividade pedagdgica, atentando para a suas multipla e complexas
dimensdes. Desse modo, o grupo vem se reestruturando a partir da formacgdo de subgrupos de pesquisa
em algumas universidades que tém em seus quadros pesquisadores que tiveram suas formag¢des como
mestrando, doutorandos e pds-doutorandos em atividades realizadas no GEPAPe. Nosso esfor¢co tem
sido no sentido de construcdo de uma tematica geral para o coletivo GEPAPe a partir dos grupos que o
constitui. Em recente seminario do GEPAPe, em outubro de 2016, observamos a mobilizacdo dos
componentes de cada subgrupo para determinar de que forma podera aprofundar uma tematica que
contribuira para melhor compreender a atividade pedagdgica de modo a aprimorar os processos de
apropriacao do conhecimento tedrico. Corrobora com esta afirmacgdo o fato de todos os subgrupos, ao
apresentarem os seus projetos de pesquisa para o biénio 2017/2018, fazerem referéncia a necessidade
de melhor entendermos o modo geral da acdo pedagdgica que seja capaz de proporcionar a apropriacao
de conceitos. Entre eles se destacam: a investigagcdo sobre a relagdo entre o pensamento empirico e o
tedrico; a constituicdo de espacos formativos do professor e do aluno; o papel da Atividade Orientadora
de Ensino para a organiza¢ao da Atividade Pedagdgica; o aprofundamento do conhecimento tedrico dos
objetos de aprendizagem a partir das tarefas Davidovianas; desenvolvimento de propostas curriculares
na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural; e o estudo sobre o papel do desenvolvimento de coletivos

para o ensino e a pesquisa, tais como oficinas pedagdgicas e Clubes de Matematica.
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Resumo

O Grupo de Pesquisa em Educac¢dao em Ciéncia e Complexidade (ECCo) se dedica a explorar aspectos
sécio-histérico-culturais na educacdo em ciéncias nos diversos niveis de ensino. Para dar conta desse
processo interacional complexo — educacdo cientifica na relagio homem-mundo, realizamos pesquisas
sobre os processos de ensino-aprendizagem de ciéncias tomando como base a Teoria da Atividade Sdcio-
Cultural-Histérica, a perspectiva educacional e politica freireana e aspectos das teorias de sistemas
complexos. Nossos trabalhos abordam aspectos sdcio-histdrico-culturais da educagdo em ciéncias,
focando no consumo e producgdo de conceitos como um processo de producdo de coordenacgdo de
atividades humanas. Ou seja, neste processo de movimento das atividades, os sujeitos internalizam-
externalizam modos-de-ser-no-mundo alterando as praticas sociais das quais pertencem. Nesta
perspectiva, a linguagem é tratada como emergéncia dos préprios processos interativos humanos
coordenados e construidos historicamente. A ciéncia, assim, pode ser considerada linguagem. Nesta
perspectiva o processo de formacdo de conceitos — generalizagdo — é compreendido, ndo mais como
uma abstracdo do mundo, mas como um processo continuo de transformacdo dos modos-de-ser-no-
mundo. E somente por meio da relagdo entre consciéncia e atividade que é possivel compreendermos a
relacdo linguagem-atividade, em particular os diferentes sentidos atribuidos aos conceitos e as

consequentes dificuldades interativas nos processos de ensino—aprendizagem de ciéncias.

Palavras-chave

Educagdao em Ciéncias; Complexidade; Formagao de Professores; Agéncia; transformacgdo social.

Problematica de interesse

A educacgdo cientifica, por sua natureza interdisciplinar, releva problemas epistemoldgicos e ontoldgicos
frente ao encontro explicito de concepgdes cientificas e cotidianas. Assim, o préprio sentido da Atividade
da Ciéncia estd em jogo, sua natureza, regras e instrumentos, ou mesmo, a produc¢do e consumo do
conhecimento cientifico. Aqui gostariamos de dar énfase ao problema da ontologia da natureza frente
aos pressupostos do materialismo dialético, considerando a multiplicidade de sentidos que tém os

conceitos de ciéncia ou natureza nas praticas escolares.
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Objetivos do grupo

O Grupo de Pesquisa em Educagdo em Ciéncia e Complexidade (ECCo) tem como objetivo
principal desenvolver praticas de ensino-aprendizagem de ciéncias que seja transformadora das
atividades escolares de modo que se tornem atividades perturbadoras da cadeia de atividades sociais a
qual pertence a comunidade escolar.

A relevancia da abordagem vigotskiana para a Educacdo em Ciéncias tem se revelado no
crescente numero de publicagdes que a tem usado como fundamentag¢do. Este aumento do nimero de
contribuicbes tem sido significativo para compreender, por exemplo, o didlogo em sala de aula, os
processos de ensino-aprendizagem, os curriculos escolares e as reformas educacionais e suas relagdes
com o conhecimento das ciéncias fisicas.

No entanto, muitos aspectos da perspectiva vigotskiana no campo da Educacdo Cientifica
permanecem pouco desenvolvidos, principalmente aqueles relacionados aos aspectos metodolégicos
numa perspectiva critica. Baseando-se na nog¢do de “método” de Vygotsky e nos seus esforcos para
construir uma teoria cientifica sobre o desenvolvimento humano, comprometida com a transformacao
da realidade, nos empenhamos em discutir as questdes metodoldgicas na Educacdo em Ciéncia.
Trazemos alguns elementos na perspectiva de superar abordagens atuais nas quais a realidade é tomada
como imutavel (fora da atividade humana) e a cognicdo como um processo de mera adaptacdo a ela.
Estas abordagens costumam estabelecer um dualismo entre a realidade (no nivel ontolégico) e as formas
pelas quais a conhecemos (no nivel epistemoldgico).

Vigotski reivindica um “Das Kapital” da psicologia, argumentando que esta ciéncia precisa
desenvolver seu préprio objeto de investigacdo e um método particular para compreendé-lo. Significa
que nem o objeto nem o método tém existéncia independente. Da mesma forma, a procura por um “Das

|II

Kapital” da Educagdo em Ciéncias nos traz novas e poderosas ideias para investigar aspectos da
Educacdo em Ciéncias que ndo foram efetivamente compreendidos dentro das perspectivas dominantes
nesta area de pesquisa. Assim, o eixo central da pesquisa desenvolvida dentro do ECCo é aquele que
procura investigar sobre a relacdo entre Educacdo Cientifica e Desenvolvimento Humano. Esta
perspectiva inclui a possibilidade de construir um projeto da sociedade em vez de justificar o ensino e

aprender ciéncias baseadas em nog¢des abstratas de habilidades para um futuro.
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Conceitos norteadores dos trabalhos

Os conceitos norteadores do trabalho de investigacao estdo relacionados aqueles basilares das
teorias nas quais estamos fundamentados. Assim, sdo centrais para compreensdo e produgdo dos
fendbmenos nos quais estamos interessados os conceitos de Totalidade, Contradicdo, Historicidade,

Mediag¢do, Complexidade, Emancipa¢do e Agenciamento.

Metodologias predominantes

A proposta de Leontiev (1978) explicita o papel da sociedade e da histéria no desenvolvimento
da consciéncia humana. A partir desse pressuposto, tratamos a atividade como a dindmica da unidade
sujeito-objeto-comunidade. Engestréom (1987), compreendendo a importancia da mediagdo na atividade
humana, introduz novas mediagdes para além daquela que regula a mediagdo entre sujeito e objeto —
instrumentos. Engestrom explicita a ideia de mediacGes entre sujeito e comunidade — regras, e
mediacOes entre comunidade e objeto — divisdo do trabalho. Assim, a unidade trinaria da atividade —
sujeito-objeto-comunidade — se estabelece nos campos mediadores que Ihe dao liga e continuidade. Esta
representacdo procura evidenciar que, além da relagdo entre sujeito e objeto ndo ser imediata, ela so
pode ser entendida dentro das relagbes estabelecidas na comunidade da qual pertencem sujeito e
objeto.

Sujeito Objeto

Comunidade

Figura 1: Representacdo dos elementos que compdem a atividade e suas mediagdes.

Assim, os lados do triangulo representam as media¢Oes necessarias entre cada um dos
componentes da atividade (sujeito, objeto e comunidade), as quais compdem, com cada um deles, a
unidade da atividade. As relagGes entre sujeito e objeto sdo mediadas ndo sé pelos instrumentos
mediadores, mas também por outras mediacdes devidas as relagdes entre sujeito e comunidade e as
relagGes entre comunidade e objeto da atividade.

Consideramos esta estrutura complexa como consequéncia do sistema de campos de interagdo
social — aprendizagem, delimitada pela linguagem que indica varios niveis hierdrquicos diferentes das
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potenciais relagbes complexas entre os elementos do/no mundo. Esta perspectiva tedrica permite
representar a aprendizagem em contexto, lidando com a complexidade das dimensdes culturais e
histéricas dos conceitos utilizados em nossa vida cotidiana. Utilizamos o contexto como elemento
constituinte e constituido na dinamica das interagdes sociais, um campo complexo de déixis, o qual é

negociado nas interagGes sociais vivas.

Pesquisadores e suas pesquisas

As pesquisas vém se dando em 3 frentes complementares:

1) Formagao de professores (André Machado Rodrigues, Danila Ribeiro, Renata Pojar, Francisco Mendes,
Jucivagno Cambuhy, Jackelini Dalri, Luciana Tavares, Cristiano Mattos). Nesta frente abordamos a
formacdo inicial e continuada de professores de fisica, procurando compreender como se dao as
relagGes teoria-pratica seja na atividade de ensino, seja na atividade de aprendizado da docéncia.
Concretamente investigamos nos estdgios supervisionados as contradicdes emergentes das relacdes
entre a Universidade e a Escola publica em diferentes niveis hierdrquicos (Instituicdo-Instituicao;

Instituicdo-Docente; Docente-Discente; Docente-Estagiario-Discente, etc)

2) Atividades de ensino-aprendizagem de conceitos de fisica (José Luis Ortega, Jucivagno Cambuhy,
Patricia Bastos, Esdras Viggiano, Leonardo Lago, Gabriela de Paula Souza, Juliano Camillo, André
Rodrigues, Cristiano Mattos). Realizamos a pesquisa na perspectiva de propor abordagens dindmicas
para a atividade de ensino-aprendizado de conceitos cientificos, em particular nos processos dialégicos
no contexto de sala de aula de ciéncias. Consideramos o contexto como elemento de um complexo
sistema, que estdo interligados em diversos niveis hierarquicos, constituindo o tecido da interagao social,
cuja mediacdo central é a feita pela linguagem. Assim, relacionamos o modelo de perfil conceitual com a
Teoria da Atividade tratando a atividade humana e sua complexidade como emergéncia de niveis
hierarquicos de um conceito-atividade. Além disso, a dindmica genética do perfil conceitual é entendida
a partir do modelo de ordens de aprendizado, o qual se refere a como se relacionam atividade de
ensino-aprendizado e consciéncia da atribui¢cdo de significados, usos das zonas de perfil conceitual, nos
diversos contextos, ou seja, o processo continuo de generalizacdo é o da complexificacdo continua de
um conceito. Deste ponto de vista, temos despendido esforcos para desenvolver metodologias de

avaliagcdo da complexidade dos perfis conceituais em funcao dos seus dominios de validade - contextos
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de uso. Concretamente temos estudado situagdes ligadas ao ensino-aprendizagem de conceitos
cientificos nas relagdes da educagdo formal e ndo-formal, com e sem necessidades especiais e na
producdo de sequéncias didaticas no ensino de Astronomia, Mecanica, Acustica e Nutricdo. Exploramos
algumas atividades evidenciando os contextos estabelecidos, como por exemplo, em atividades
experimentais, em entrevistas, em questionarios, em grupos de colaboragdo, na dindmica das salas de
aula de ciéncias e em espacos de educacdo ndo-formal. Por exemplo, ao analisarmos a relagdo entre
professores e alunos em um hospital-escola, no qual as criangas recebem aulas de ciéncias ou numa

escola bilingue Portugués-Libras.

3) Contribuigées Tedrico-Metodoldgicas (Juliano Camillo, José Luis Ortega, Felipe Pazello Santos,
Fernanda Cavalieri, Leonardo Lago, André Rodrigues, Cristiano Mattos). Linguagem, numa perspectiva
Vigotskiana, ndo é somente um meio de comunicacdo, mas uma forma de orientacdo, modulacdo e
estruturacdo de ndés mesmos nas interagdes sociais, em atividade. Nessa perspectiva, as formas
enunciativas que se estabelecem nas interacdes sociais revelam estruturas e dindmicas das relacdes
estabelecidas, assim como dos sentidos e significados. Na nossa participagdo nas diferentes esferas de
atividades, em certas comunidades de pratica, nas quais mobilizamos géneros enunciativos especificos,
que podemos compreender o contexto no qual e contra o qual atuamos. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento cognitivo, em atividades de aprendizagem, estrutura-se dentro e por meio da
participacdo em praticas sociais especificas, na qual os sujeitos sdo mediados por artefatos que
expressam sinteses dessas praticas cultural e historicamente situadas. Os diversos tipos de aula de Fisica,
na atividade escolar, sdo um exemplo de contexto, de comunidade de pratica no qual conceitos,
artefatos mediadores, sentidos e significados ganham expressdao concreta. Eles constituem uma
formacdo concreta na qual um encadeamento de significacbes e mediagcdes formam um complexo
sistema, uma totalidade. Desta forma, nds procuramos trazer a baila a abordagem bakhtiniana da
linguagem, e estabelecer critérios para determinarmos as formas enunciativas que mediam as praticas
sociais e nas quais emergem e estruturam-se em géneros discursivos.

As contribuicdes que estamos construindo pretendem realizar articulagbes da teoria da
atividade, da teoria da enuncia¢do e da ontologia, numa modelagem complexa. Investigamos a relagdo
entre género e atividade, na constituicdo do ser e, particularmente, investigamos os géneros do ensino
de ciéncia que emergem nas diversas esferas de atividade humana relacionadas a educacdo, e como os

sujeitos se constituem nessas relagdes produzindo e consumindo ciéncia na cadeia de atividades nas
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quais é pertencente. Ao utilizar géneros, os estudantes organizam sua fala, enriquecem seu repertério
expressivo e organizam seu pensamento conceitual e seu perfil conceitual. (Camilo & Mattos, 2014).
Assim, um esforco na caracterizacdo da natureza desses enunciados e da diversidade de géneros nas
atividades de ensino cientifico é fundamental nessa pesquisa. Esse esforco se estabelece em trés planos:
1. A relagdo entre o contexto histérico e os géneros produzidos em projetos de ensino de Fisica, num
processo de reformulacao das atividades educacionais; 2. A relacdo entre uma atividade dominante de
ensino nas esferas educacionais e seu papel na uniformizacdo e homogeneizacdo da diversidade dos
géneros da educacgdo cientifica, bem como das formas de ensino-aprendizagem; 3. Analise da aplicagdo
de uma atividade experimental de ensino de fisica, dos géneros mobilizados pelos alunos e de sua
interferéncia na atividade escolar. Enfim, groso modo, o principal tema de investigacdo que esperamos
dar alguma contribuicdo é o do estabelecimento das relagées entre linguagem e atividade.

Por outro lado, este mesmo tema de pesquisa remete ao problema central das teorias do
conhecimento no que diz respeito as relagdes entre ontologia e epistemologia. Temos estudado esta
relacdo para compreender o sentido de realidade no materialismo dialético, filosofia central e basilar de
toda abordagem tedrica aqui utilizada e desenvolvida. Neste sentido, um dos principais problemas no
estudo da Educacdo Cientifica é o de que a producéao cientifico-tecnolégica esta baseada num realismo,
cujo pressuposto é o de que a realidade independente do processo de conhecimento desta mesma
realidade. A consequéncia imediata dessa compreensdo é a de que os conceitos das teorias fisicas
perdem movimento se cristalizando como verdades absolutas e seu ensino se caracterizando como
doutrinagdo religiosa. Assim, compreender claramente o sentido de realidade dentro do materialismo

dialético é fundamental para coordenar o ensino da ciéncia com o processo emancipatério humano.

Resultados, implica¢des sociais e limitagées dos estudos

De maneira geral, avancamos em diversas frentes, compreendendo contradi¢cdes no processo de
formacdo de professores e das relagdes entre as praticas na universidade e as praticas na escola basica.
Levando em consideracdo as frentes de pesquisa apresentadas podemos apontar alguns resultados,
colocados aqui resumidamente.

Em relagdo a formacgdo inicial de professores apontamos o carater contraditério das relagdes
entre a universidade e a escola publica. Mesmo que formalmente esteja declarada uma parceria entre as
duas instituicdes, o desenvolvimento da atividade de estagio revela uma relagao fragil e unidirecional. A

universidade acaba apenas utilizando a escola para o desenvolvimento dos estdgios, no qual as escolas
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tém pouca geréncia sobre os processos e é vista pelos futuros professores apenas com um espacgo para
gue seja desenvolvida uma atividade essencialmente universitaria.

Essa estrutura da atividade de estagio, como uma atividade universitaria dentro da escola, da
contornos e impdem limites aos vinculos estabelecidos pelos estagiarios com o cotidiano escolar.
Também conforma as possiveis formas de agéncia dos futuros professores dentro da atividade escolar. O
estagiario que confronta sua futura vida profissional tem que lidar, ao longo da atividade de estagio, com
a formacgdo de sua prdpria identidade docente. Em contrapartida, hd ao longo do estagio oportunidade
para que os futuros professores possam intervir e desenvolver vinculos significativos com a escola.
(Rodrigues; Mattos, 2017)

Na analise dos processos de producdo dos materiais diddticos para o ensino de Fisica apontamos
algumas correlagdes entre o contexto histdrico-social da década de 1970 e a esfera do ensino de fisica da
época. Nossa perspectiva discursiva, social e histdrica de andlise indica que os discursos educacionais por
eles produzidos expressaram necessidades, valores e compromissos de grupos sociais organizados
daquelas sociedades e que suas producdes ideoldgicas foram refletidas e refratadas no contelddo
tematico, na composicao e estilo dos géneros produzidos para o ensino daquele contexto. Portanto, é
nessa relacdo dialética entre obra educacional (curriculo/projeto) e horizonte histérico de uma
sociedade que tomamos o conceito de género discursivo (Bakhtin, 2006), com o qual é possivel
representar as relagdes entre histéria e discurso, assim como suas relagdes com as esferas de vivéncia e
os conflitos dos grupos sociais que as produzem. Nessa relacao se estabelecem a teleologia social, as
intengGes comunicativas e as escolhas discursivas dos sujeitos da atividade humana. Para Bakhtin, todo
registro discursivo de uma época é um retrato do fluxo da comunicagao verbal, dos atos de fala, é o que
demarca um contexto discursivo e expressa um momento do fendmeno social da interagdo humana. Por
constituir-se de um encadeamento enunciativo, um cruzamento de falas sociais, revela sua natureza
dialégica num sentido mais amplo como uma resposta e uma intervengdo num contexto discursivo. Em
outros termos, os materiais didaticos, os livros-texto sdo materialidades ativas dos discursos verbais,
representam, de diversas maneiras, o fluxo comunicativo verbal que se cristaliza. (Ortega et al., 2017)

Por fim, a questdo do método correspondente a producdo de uma perspectiva epistemo-
ontoldgica prépria da educagdao em ciéncias. Identificamos a educagdo cientifica orientada para uma
perspectiva positivista e seus sujeitos parecem estar reduzidos a individuos passivos e isolados
construindo conhecimento por si mesmos. Por outro lado, identificamos também que esta mesma

abordagem agrava as contradi¢cbes internas na sociedade capitalista exigindo dos pesquisadores
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compromissos para construir educagdo cientifica inovadora para um certo mercado consumidor,
exigindo um esforgo de estabelecimento de um movimento mais amplo de revitalizagdo do marxismo na
educacgdo cientifica. Na tentativa de fundamentar uma educacdo cientifica sobre o materialismo
dialético, como um programa alternativo, estamos questionando criticamente até que ponto as
respectivas pesquisas ajudam a atualizar radicalmente a visdo atual sobre ciéncia, pratica de educagao

cientifica e pesquisa em educacdo cientifica.
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Resumo

O grupo de pesquisa Linguagens, Tecnologias e Educacdo (LITED) visa oferecer ferramentas de
investigacdo para estudar o desenvolvimento de contextos educacionais nos quais se inserem novas
tecnologias. Além disso, visa construir propostas teérico-metodoldgicas para a formagdo de professores
e para o ensino de linguas com o uso de tecnologias. Os trabalhos desenvolvidos pelo grupo LITED
utilizam a Teoria da Atividade como uma forma de entender as transformag¢Ges nas praticas coletivas e
nas organizagdes de ensino e aprendizagem de linguas e formagdo de professores. Desse modo, o
arcabouco tedrico da Teoria da Atividade tem contribuido para analisar contextos de ensino e de
formacdo de professores de uma maneira que reconhece que o ensino é uma atividade sécio-histdrico
cultural em transformacdo. Pela andlise da emergéncia de novas formas de trabalho — como por
exemplo, professores trabalhando em colaboracdo ou com utilizacdo de recursos tecnoldgicos - o grupo
LITED tem buscado atuar, discutir e transformar contextos no que se refere a organiza¢do colaborativa e
a aprendizagem expansiva nas escolas bem como possibilitado que comunidades escolares analisem e

redesenhem sua pratica colaborativamente.
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Palavras-chave: Formacao de professores; Teoria da Atividade; contexto; tecnologia; inovacao.

Problematica ou pergunta:

As pesquisadoras do grupo LITED tem interesse em discutir o modo como a Teoria da Atividade
tem contribuido para a andlise dos sistemas de atividade de formacdo de professores no Brasil, e
conhecer opcGes metodoldgicas que tém sido utilizadas em tais trabalhos. Além disso, interessa-nos
conhecer os referenciais que tém sido incorporados nos trabalhos para abordar aspectos discursivos da

atividade, seus avangos e limitagdes.

Objetivo do Grupo de Pesquisa

O grupo de pesquisa Linguagens, tecnologias e educagao (LITED, daqui em diante) visa oferecer
ferramentas de investigacdo para estudar o desenvolvimento de contextos educacionais nos quais se
inserem novas tecnologias. Além disso, visa construir propostas tedrico-metodoldgicas para a formacao
de professores e para o ensino de linguas com o uso de tecnologias. O grupo objetiva, ainda,
desenvolver aparato analitico para evidenciar na linguagem o desenvolvimento dos sistemas de
atividade sob investigacao.

Neste trabalho, serdo apresentados os conceitos norteadores dos estudos desenvolvidos pelos
participantes do Grupo de Pesquisa LITED, as metodologias predominantes e descricdes de estudos

desenvolvidos pelos membros do grupo.

Conceitos Norteadores

Os trabalhos desenvolvidos pelo grupo LITED utilizam a Teoria da Atividade como uma forma de
entender as transformagGes nas praticas coletivas e nas organizacbes de ensino e aprendizagem de
linguas e formacgdo de professores. Por isso, tem lancado mado dos seguintes conceitos oriundos desse
referencial:

Desenvolvimento, conceito apoiado em Engestrom (2000), que propde que transformagoes
sejam vistas como tentativas de reorganizar ou remediar sistemas de atividade que sdo por natureza
internamente contraditérios; essa reorganizagdao se da ao abordar e resolver contradi¢des reais no
mundo, tanto intelectualmente quanto praticamente.

Aprendizagem, entendida em contextos de trabalho como a) movimento de sair da a¢do para a

atividade, tomando consciéncia da natureza contraditéria da atividade de trabalho presente e

280

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



relacionando-a com uma forma futura da atividade; b) tentativas que ocorrem de forma horizontal de
atravessar fronteiras — sejam elas entre grupos da instituicdo, entre profissionais e clientes, entre
trabalhadores de diferentes segmentos (Engestrém, Engestrom e Karkkainen, 1995).

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), compreendida como o ambiente produzido sécio-
histérica e culturalmente no qual e pelo qual as pessoas organizam e reorganizam suas relagdes umas
com as outras e com a natureza. Com base em Holzman (2010), adota-se um entendimento de que as
pessoas crescem como unidades sociais, ndo individualmente, e esses agrupamentos de pessoas
constroem zonas ou espagos entre quem elas sdo e quem elas estdo se tornando. Para a autora, a ZPD
seria a distancia emergente e em continua mudanga entre ser e tornar-se. Ao construir ZPDs as pessoas
fazem coisas que ainda ndo sabem como fazer e vdo além de si mesmas para realiza-las (HOLZMAN,
apud ORTENZI, 2007).

Aprendizagem Expansiva, que se define pelo processo pelo qual sistemas de atividade resolvem
suas contradi¢des internas construindo e implementando novas maneiras qualitativas de funcionar, ou
seja conceito que nomeia o aprender que ndo estd ainda disponivel por meio de acbes de
guestionamento, delineamento e experimentag¢do. Seu componente principal é a criagao colaborativa de
novos artefatos e padrdes de pratica.

Identidade, refere-se a questdo de quem é o agente em um sistema de atividade. Da perspectiva
da Teoria da Atividade, identidade é o produto e subproduto da atividade. Isto é, através de sua agéncia,
as pessoas na atividade n3ao somente produzem resultados materiais, mas também, no processo,
produzem e reproduzem elas mesmas e outros participantes da comunidade em questao (ENGESTROM,
1987). Além disso, a identidade de um individuo ndo é algo que pode ser tomado a priori como um
constituinte da atividade, mas é também algo feito e refeito na realizacdo da atividade quando os
individuos participam em multiplos sistemas de atividade. Portanto, para entender identidade,
considerase ndo somente as ferramentas, os objetos, a comunidade, as regras e a divisdo de trabalho
associadas com o sistema de atividade primdrio mas também outros sistemas de atividades que o
individuo esta envolvido e levar em conta esses sistemas (distribuidos ao longo do tempo e espacgo) nos

quais outros da atividade primaria estdo envolvidos. (ROTH et al., 2009)

Metodologias Predominantes
Com relagdo as metodologias predominantes, os trabalhos desenvolvidos pelas pesquisadoras do
grupo LITED compreendem orienta¢cGes etnograficas e intervencionistas. Os estudos de orientagdo
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etnografica concentram-se na producdo de descricdes de sistemas de atividade, com destaque para o
modo artefatos que medeiam a atividade portam cultura e histéria, caracterizam comunidades, e forjam
determinados resultados. Para tanto, sdao coletados dados de observagao participante, registros em
audio ou video da atividade pratica, e documentos que norteiam a atividade pratica.

Temos utilizado o modelo de Engestrom (1999), no qual o autor apresenta um quadro para
analisar influéncias socioculturais sobre regras e normas, comunidades e divisdo de trabalho num
mesmo sistema de atividade. De fato, a andlise da TA descreve estes componentes e examina suas
interrelagGes para identificar affordances e contradicdes no sistema. Por fim, um sistema de atividade
ativo ndo é independente de outros sistemas e uma analise deve considerar sistemas de atividades
correlacionados. Qualquer contradicao pode ser potencialmente abordada, transformando a atividade e
alcancando resultados aprimorados.

Nos estudos de orientacdo intervencionista, as pesquisadoras ndo se colocam como assistentes
externos a uma pratica, mas questionam, modelam solu¢Ges, implementam e analisam resultados em
suas proprias praticas. Trata-se, portanto, de estudos alinhados com os principios da pesquisa

colaborativa.

Pesquisadores e suas pesquisas

Atualmente, os autores deste trabalho desenvolvem um projeto de pesquisa guarda-chuva, que
abriga estudos nos contextos com os quais as pesquisadoras estdao envolvidas. Trata-se do Projeto
Reorganizagdo de Sistemas de Atividade Educacionais pela Inser¢dao de Novas Tecnologias (RESATEC).
Este projeto se propde a investigar a reorganizacdo de sistemas de atividade educacionais a medida que
neles sdo inseridas novas tecnologias. Com base em estudos de natureza sécio-histérico-cultural, mas
especificamente na Teoria da Atividade, investiga-se o modo como novas tecnologias alteram a relagdo
dos sujeitos da atividade com seu objeto, ao se alterarem as media¢Ges por ferramentas concretas ou
simbdlicas, as regras, a divisdo de trabalho e as relacdes com uma dada comunidade. Os contextos de
investigacdo se relacionam com a atividade de ensino-aprendizagem de linguas adicionais e/ou formacao
de professores de linguas estrangeiras/adicionais, tais como, disciplinas da graduagdo, o Programa Pibid,
o Programa PDEParana e disciplinas de lingua inglesa em contextos de escolas publicas, privadas e de
idiomas.

Denise |. B. Grassano Ortenzi empregou o referencial da Teoria da Atividade em sua tese de

doutorado (ORTENZI, 2007) na qual analisou a atividade de producdo coletiva de um material
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pedagdgico para a formacdo de professores de lingua inglesa. A andlise foi articulada com o referencial
da Anadlise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1992; 1995), evidenciando a emergéncia de regras na
atividade coletiva e o recurso a discursos como artefatos mediadores que viriam a moldar o material
sendo produzido.

Essa experiéncia inicial com o referencial da Teoria da Atividade teve como resultado a
apropriacdo de ferramentas de seu arcaboug¢o empregadas em outros estudos, como a) o uso do modelo
do sistema de atividade para construir representagdes dos contextos sob andlise; b) caracterizacdo de

contexto a partir dos elementos do sistema de atividade, como explica Nardi:

a atividade em si é o contexto. O que acontece num sistema de atividade
composto de objeto, acbes e operagdes, é o contexto. O contexto é
constituido na realizagdo da atividade, envolvendo pessoas e artefatos.
Contexto ndao é um container externo ou concha dentro da qual as pessoas
se comportam de determinadas maneiras. As pessoas consciente e
deliberadamente geram contextos (atividades) em parte por meio de seus
proprios objetos (NARDI, 1996 p.76).

c) conceituagdo de atividade coletiva como ZPD (HOLZMAN, 2010), sendo simultaneamente a
criagdo da zona (ambiente) e daquilo que é criado (aprendizagem conduzindo o desenvolvimento).

Camila Christiane Clivati Sodré valeu-se do modelo do sistema de atividade para construir
representacGes de mudancas na atividade de ensino de inglés na educacdo basica publica. Sodré (2016)
desenvolveu um projeto de uso de dispositivos mdveis e redes sociais no ensino de lingua inglesa,
intitulada “How | feel my school” que consistia em propor aos alunos que fizessem um registro
fotografico da escola com dispositivos médveis, postagem na rede social Facebook com descricbes e
comentarios. Os resultados evidenciaram a ressignificacdo do objeto, que resultou na apropriacdo
subjetiva da lingua inglesa e no desenvolvimento do letramento digital. Os resultados apontam que a
atividade possibilitou aos alunos assumirem a identidade de participantes da comunidade de usudrios do
inglés, rompendo com o padrao de autoexclusdo das aulas de lingua estrangeira relatados na literatura
(LEFFA, 2007). Com o auxilio da representacdo do sistema de atividade (ENGESTROM, 1987), a autora
evidenciou o modo como a nova ferramenta digital inserida na comunidade com fins pedagdgicos
proporcionou nova divisdo de trabalho, reposicionando papéis de alunos e professor, e levou a agdo
colaborativa entre os alunos, entre alunos e professora, entre professora e outra professora da

instituicao.
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Em Ortenzi & Sodré (no prelo), as pesquisadoras analisaram a producdo de protfolios digitais por
professores em formagao. A atividade pratica de produzir o portfolio foi pensada como uma zona de
desenvolvimento proximal coletiva na qual professores, com maior ou menor experiéncia em uso de
tecnologias no ensino, iriam além de si mesmos (HOLZMAN, 2010) ao fazerem performances de
professores digitais através de seus portfolios. Um trago presente na atividade pratica de producdo dos
portfolios foi o da imitagdo criativa, isto €, imitar o que esta além de si em termos de desenvolvimento, e
essencial para que ele ocorra. Os professores em formagdo menos experientes tiveram a oportunidade
de imitar os mais experientes a partir de relatos compartilhados e criar suas préprias propostas
pedagdgicas.

Silvia R. A. Heshiki atua como professora de inglés em uma escola de linguas especializada no
ensino da lingua inglesa na cidade de Londrina e desenvolve pesquisa sobre o uso de tecnologia em sala
sob a perspectiva dos professores. Durante pesquisa sobre a implementacdo e uso de tablets em sala de
aula foram detectadas barreiras e incentivos na adogdo de tais artefatos tecnoldgicos. Nosso foco a
partir de entdo, passou a ser a diminuicdo de tais barreiras. Dois anos apds a implementacdo desses
recursos tecnoldgicos em sala de aula notamos uma interagdo entre os professores voltada ao
conhecimento de determinados artefatos (aplicativos) que ndo havia ocorrido anteriormente.
Concluimos, nesse estudo, que o papel da imitacdo citado por Holzman (2010) atrelado ao conceito da
"zona de desenvolvimento proximal" de Vygostky foram importantes na apropriagdo do conhecimento
pelos docentes. No entanto, acreditamos que apenas tais fatores ndo sejam suficientes para explicar os
relatos de aprendizado e as diversas interagdes que se formaram Assim, pretendemos aprofundar os
estudos sob a Otica da Teoria da Atividade em conjunto com o "interactive design", ou design
interacional (tradugao livre) de Kapelinin e Nardi (2006). Estes entendem ser o design interacional "todo
esforgo para se compreender o engajamento humano com a tecnologia digital e todo esfor¢o para usar
esse conhecimento para elaborar artefatos mais Uteis e prazerosos". Kapelinin e Nardi afirmam que a
teoria da atividade se enquadra com o design interacional ja que o foco de interesse passa a ser a
atividade humana - o papel do homem como usudrio - como parte de um escopo maior e ndo mais o
computador. O maior entendimento das relacdes formadas durante as interagdes dos professores no
aprendizado dos aplicativos, podera contribuir com o desenvolvimento de formagdao continuada de
professores no uso de Tl no ensino tanto de lingua inglesa, quanto de outras linguas. Os resultados
poderdo ter implicacdes para reorganizar atividade de formacdo de professores em servico ja que o

estudo do design interacional tem raizes no pds-modernismo, ou seja, baseia-se numa abordagem sdcio-
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histérico-cultural que leva em conta tanto fatores sociais e emocionais quanto culturais e as dimensdes
criativas dos sujeitos em contextos compartilhados (KAPELININ; NARDI, 2006).

Samantha G. M Ramos interessa-se por investigar ambientes de aprendizagem virtuais. Em seu
artigo, “Do presencial ao virtual: analisando as contradi¢cGes ao reestruturar as praticas pedagdgicas na
formacao inicial de professores de lingua inglesa” (no prelo), Samantha G. M Ramos utilizou a Teoria da
Atividade para investigar os processos de ensino situados em ambientes informatizados de
aprendizagem e constituidos por objetos de aprendizagem digitais (OAD). Mais especificamente, este
estudo analisou o processo de elaboragdao de OAD por docentes da Universidade Estadual de Londrina
para as oficinas tedricas das disciplinas de Estdgio Supervisionado | e Il que, no passado, ocorriam
presencialmente contemplando alguns dos pressupostos tedricos bdsicos para a pratica do futuro
professor de Inglés no momento do estagio. Em 2015, um grupo de docentes, motivado pela urgéncia de
promocdo do letramento digital entre os futuros professores, iniciou a criacdo de OAD para que os
referidos conteldos passassem a ser disponibilizados em um curso no Moodle com carga horaria
equivalente ao presencial. A investigacdo expds as complexidades da elaboracdo/implementacdo destes
OAD (caracterizados como apostilas digitais) através da Teoria da Atividade, contando com a transcricdo
dos encontros realizados pelos docentes envolvidos e com os prdprios materiais elaborados a fim de
desvendar os caminhos da insercdo de novas tecnologias em processos de formacdo inicial de
professores de linguas estrangeiras. Dentre as tensOes que emergiram da criacdo das apostilas digitais
foram apontadas: 1) a ineficacia de adaptar os recursos utilizados anteriormente na elaboracdo dos OAD
diante das diferengas entre a natureza das interagGes que se estabelecem em contextos presenciais e
virtuais e 2) o desconhecimento das professoras formadoras diante as peculiaridades dos materiais
digitais e suas respectivas tarefas (o que resultou na necessidade de inserir-se em um processo de
aprendizado par a realizacdo desta atividade). Concluiu-se que o processo de criacdo das apostilas
digitais de fato abriu espago para novas possibilidades de aquisicio do conhecimento ao exigir dos
professores autonomia e competéncia digital.

Michele Salles El Kadri atua na formagdo de professores de linguas em contexto universitdrio. A
partir de sua participagdo no Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), a pesquisadora
realizou um estudo visando analisar o modo como a adogdo de jogos reorganizou a formagdo de
professores para o ensino de linguas. Em El Kadri, El Kadri e Correa (no prelo), foi apresentada uma
proposta com o uso de video games por meio da plataforma ‘Faz Game’ para o ensino de linguas no

contexto do Pibid. Para tanto, utilizam a Teoria da Atividade para descrever o contexto e analisar as
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affordances, contradicbes e inovacdes forjadas pelas a¢bes do projeto, ja que esta teoria entende que
guando um sistema de atividade adota um novo elemento externo a ele (uma nova tecnologia, um novo
participante ou um novo objeto, por exemplo), freqliientemente gera-se uma contradi¢do onde algum
elemento antigo (as regras ou a divisdo de trabalho, por exemplo) colide com um novo mas que também
apresenta tentativas inovadoras de mudar a atividade (ENGESTROM, 2001/2005:64). A analise das
affordances, colisdes e inovag¢des da proposta permitiu aos pesquisadores afirmar que o aprendizado
possibilitado pode ser definido como o Aprendizado Expansivo (ENGESTROM, 1987; 2001), que se define
pelo processo pelo qual sistemas de atividade (neste caso, a formacgao inicial de professores) resolvem
suas contradices internas (ensinar inglés na escola publica tendo a gramatica como organizador do
ensino) construindo e implementando novas maneiras qualitativas de funcionar (implementar jogos,
novas organizagdes, novas atividades, novo curriculo, novas formas de interacdo. Assim, de modo geral,
os autores acreditam que a maior contribuicdo da proposta foi a criacdo de uma nova atividade de
aprendizagem no sistema de formagdo de professores caracterizada pela atividade colaborativa, pelo
foco no aluno, pelo desenvolvimento de tarefas e por novas formas organizacionais, que culminaram na
mudanca de posicionamentos identitdrios dos professores em formacdo que passaram de consumidores

a produtores de jogos, pesquisadores sobre jogos e curriculum-makers.

Resultados, implicag6es sociais e limitagdes dos estudos

De modo geral, o arcabouco tedrico da teoria da atividade tem nos ajudado a analisar contextos
de ensino e de formacgdo de professores de uma maneira que reconhece que o ensino é uma atividade
sécio-historico cultural em transformacdo. Pela analise da emergéncia de novas formas de trabalho —
como por exemplo, professores trabalhando em colaboracdo - temos tentado atuar, discutir e
transformar contextos no que se refere a organizagdo colaborativa e a aprendizagem expansiva nas
escolas bem como possibilitado que comunidades escolares analisem e redesenhem sua pratica
colaborativamente.

As implicagGes sociais dessas propostas apontam ndo somente para a possibilidade de
redesenhar e ressignificar as atividades sociais de ensino de linguas e de formacdo de professores por
meio da criagdo colaborativa de novos artefatos e padrées de pratica mas também na forja de novas

identidades situadas no processo de resolver as contradi¢des inerentes a seus contextos.
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Nossos estudos possuem limitacdes referentes a questdes tedrico-metodoldgicas da Teoria da
Atividade, ja que temos utilizado a referida teoria com foco quase exclusivo para a descricao e analise de

contextos educacionais.
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Resumo

Este texto tem o propdsito de apresentar alguns elementos norteadores dos trabalhos do Grupo de
Pesquisa Formagdo de Professores e Estudos Criticos da Linguagem, da Universidade Estadual de
Londrina. Apresentamos e discutimos os objetivos do grupo, seus principios centrais, e a agcdo-pesquisa
como metodologia predominante que toma o fazer e as formas de conhecer e de transformar o fazer
como diferentes camadas da mesma praxis. Em comum, os trabalhos aqui relatados tém como foco a
atividade de aprendizagem de professores/as em diferentes contextos de atuagdo e momentos da sua

formacdo profissional. Por professores/as em formacdo entendemos aqueles/as em cursos de
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licenciatura, em atuacdo na educacdo basica e em atuacdo no ensino superior, frequentemente
denominados “formadores/as de professores/as”. Mesmo com suas particularidades, os estudos
compartilham arcabouco conceitual das perspectivas soécio-histérico-culturais de desenvolvimento
humano e da teoria social do discurso — esta tanto como instrumento para analises textuais quanto
como para a explanagdo e critica da atividade de aprendizagem. De modo particular, apropriamo-nos e
expandimos conceitos de ensino colaborativo, agéncia relacional, aprendizagem expansiva, ensino-
aprendizagem autoral. Os principais resultados e contribui¢cdes aqui destacados constituem uma sintese

dos estudos desenvolvidos pelo grupo ao longo dos ultimos cinco anos.

Palavras-chave: Formacdo de professores/as; atividade de aprendizagem; colaboragdo, estudos da

linguagem; pratica autoral

Problematica ou pergunta

Um dos pressupostos dos/as pesquisadores/as neste grupo é o de que os fendmenos culturais sio
socialmente construidos no/pelo discurso — embora ndo reduzidos a ele — e sdo historicamente
(re)produzidos em praticas sociais que preexistem as a¢des dos individuos. Isto €, todos/as nascemos e
somos inseridos/as em contextos sécio-linguistico-epistémicos que oferecem as condi¢Bes materiais
para nossa agdo, independentemente de nossa percepg¢do sobre isso, sendo estes mesmos contextos

afetados, diacronicamente, pelo resultado da nossa agéncia. Assim presumindo-se, as problematicas sao:

1) Superar as perspectivas deterministas, que apagam o poder de agir de professores/as, bem
como os modelos voluntaristas, que tratam a escola, a educacdo e os processos de
aprendizagem (em geral, a partir de narrativas de insucesso) como resultantes da motivacgao,
intencionalidade, desejo de professores/as. Em ambos os casos, falta um elo entre acdo e
atividade, agéncia e sociedade, individual e social.

2) Articular aspectos semidticos das atividades de aprendizagem e problematizar os contornos,
limites e aproximagbes entre as perspectivas sécio-histérico-culturais de desenvolvimento
humano e os estudos criticos da linguagem.

Perguntas que nos inquietam: O que provoca transformacgdo? Que praticas sociais — compreendidas

como um conjunto de elementos tais quais instrumentos, rela¢des sociais, sujeitos, motivos, crencas,
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discursos — ativam a praxis revolucionaria? Quais sdo os mecanismos semidticos observaveis® que
provocam ou potencializam a transformacgao e sob que circunstancias sdo ativados? Que elementos
da estrutura social mais abstrata e estavel constrangem aquilo que é realizado? Os mesmos poderes
presentes na estrutura podem produzir diferentes resultados? Que categorias e conceitos podem
contribuir para nossa explanagdo critica dos fendmenos que somos capazes de apreender?
Considerando-se que a linguagem é tanto um produto da atividade quanto um fator que a determina
e condiciona, de que maneiras aparatos tedrico-metodoldgicos de analises textualmente orientadas
podem expandir a compreensdo da atividade de aprendizagem de professores/as? De que modos
podemos, efetivamente, realizar acdo-pesquisa critica e desenvolver ensino-aprendizagem autoral

nas escolas? De que modos podemos deliberar de modo ético, revoluciondrio, justo e democratico?

Introdugdo

O Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores e Estudos Criticos da Linguagem foi constituido
em 2009 a fim de congregar estudiosos/as interessados/as na investigacdo de atividades de
aprendizagem e seus processos discursivos, articuladas em redes de outras complexas e dindmicas
praticas, forjadas em (im)possibilidades que configuram formas particulares de agir em relacdo a
artefatos especificos, em tempos e espacgos préprios, com pessoas, experiéncias, regras, conhecimentos
e ordens discursivas também préprias. Assim, os principais objetivos dos/as pesquisadores/as giram ao
redor da andlise de relacdes de poder presentes nas praticas de ensino-aprendizagem, da investigacao
critica de praticas sdcio-discursivas em suas articulagGes, do estudo de espagos democraticos como
espacos de transformacdo e da andlise critica de politicas publicas e diretrizes para a formagdo de
professores/as. Partindo-se do pressuposto de que questdes de poder e ideologias sdo sécio-
discursivamente (re)produzidas, os estudos compartilham quadros tedrico-conceituais que articulam
anadlises criticas da linguagem em atividade revoluciondria como principio onto-epistemoldgico de
superacdo das dicotomias micro/macro, individual/social; tedrico/pratico, pesquisa/acdo. As

contribuigdes encontram-se especialmente no campo das pesquisas de intervengdo, com énfase na

18 O conceito de mecanismos observaveis é essencial para compreendermos que existem coisas no mundo a
despeito de nosso conhecimento ou experiéncias e que, portanto, aquilo que somos capazes de conhecer ndo pode
reduzir aquilo que existe. Aquilo que existe em potencial é mais amplo e abstrato do que aquilo que se realiza e que,
por sua vez, é mais amplo e abstrato do que aquilo que nossos estudos conseguem capturar. Isso torna aceitavel
nossas analises da atividade de aprendizagem de professores/as sempre incompletas, parciais, situadas e
inacabadas.
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aprendizagem de professores/as novatos em colaboracdo com professores/as experientes, também
aprendizes.

Os objetivos predominantes do grupo, tanto quanto os contextos especificos investigados por
seus componentes, mantém relacdo organica com as experiéncias de cada um dos/as envolvidos/as,
bem como vinculo institucional com uma das linhas de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos da Linguagem, da Universidade Estadual de Londrina, qual seja, Ensino/aprendizagem e
formagdo do professor de lingua estrangeira, da drea de concentragao Linguagem e Educagdo. Nesse
sentido, o compromisso prioritario daqueles/as que optam pelo grupo é responder, por meio da a¢do-
pesquisa, as demandas sociais presentes nos contextos educacionais situados, em relacdo aos seus
aspectos sociais, histéricos, culturais, ideolédgicos e politicos. Assim, é essencial a compreens3o das
correlacdes entre o poder de acdo de professores/as e as possibilidades-constrangimentos sociais
presentes nas praticas pedagdgicas.

Isso significa dizer que professores/as, tanto quanto quaisquer outros atores sociais, participam
de praticas, constitutivas de estruturas sociais mais abstratas, que preexistem como condicdo as suas
acoes, sendo também reproduzidas-transformadas por meio delas. Um dos estudos que realizamos

ilustra esse principio quando considera que

Uma licencianda, por exemplo, aprende a ser professora na medida em que ocupa esta
posicdo em contextos de pratica nos quais ‘ser professor’ esta parcialmente
condicionado pelas (inter)agbes que existiram antes de sua atuagdo e que, ndo
obstante, por meio dela, podem transformar-se. As possibilidades de a¢do que existem
para um/a professor/a em formagdo em um contexto particular de pratica no qual estd
envolvido/a estdo gravadas na histéria da divisdo social do trabalho, das relagdes de
poder, raga, género, artefatos e regras. No entanto, por meio da sua a¢do, impulsionada
por motivos, intenc¢des, histdrias e experiéncias, esse/a mesmo/a professor/a imprimi
marcas que moldam novas possibilidades em outros lugares, momentos e pessoas,
incluindo ele/a prdprio/a. Isso nos torna aprendizes em nossas proprias praticas em
transformacgdo. (MATEUS, 2014, p. 338)

Ter este, que é um modelo ontoldgico transformacional (COLLIER, 1994), como abordagem
filoséfica do funcionamento da sociedade (BHASKAR, 1986; 1998) permite ao grupo propor projetos de
intervengdo emancipatoérios e, do mesmo modo, investigar aquilo que potencializa-constrange a agao
concreta de professores/as que parcialmente transformam e parcialmente sustentam as permanéncias

das praticas e, em ultima instancia, das estruturas sociais.
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Nos ultimos cinco anos, o grupo de pesquisa tem intensificado esfor¢cos para superar o hiato
explanatério entre sociedade e agéncia, atividade e ag¢Ges, realidade objetiva e consciéncia. Para isso,
toma como objeto de estudo as relacGes entre as praticas posicionadas dos/as professores/as e ndo as
relagdes entre os individuos. Considera, portanto, os papéis por eles/as ocupados e as func¢des por
eles/as desempenhadas em praticas cujas estruturas preexistentes condicionam limites e possibilidades
para sua a¢do. Fundamentais para investigacdo destas rela¢des sdo as analises discursivas, uma vez que
“aprendemos por meio de nosso envolvimento com e no interior de textos e a texturizagdo (o processo
de tornar os textos uma faceta da acdo e interacdo social) é parte integrante da aprendizagem?®”
(FAIRCLOUGH, [2004] 2011, p. 122). Textos, entendidos como elementos semidticos dos eventos sociais,
operam, portanto, como via de mao dupla sendo produzidos na pratica como parte do processo de fazer
a pratica; isto é, as praticas sdo, em parte discursivas e, ao mesmo tempo, discursivamente

representadas.

Conceitos norteadores e metodologias predominantes

Tendo em mente o que dissemos até aqui, apresentamos dois eixos articulados entre si, ao redor
dos quais organizam-se os estudos do grupo Formacgdo de Professores e Estudos Criticos da Linguagem: o
primeiro, encontra-se no sentido ontoldgico de colaboracdo como principio organizador da
aprendizagem e desenvolvimento humano; e o segundo no sentido filoséfico de teoria-pratica como
unidade indissocidvel de projetos politicamente e ideologicamente comprometidos com transformacgao
social, nos quais os processos de criagdo de conhecimento estdo organicamente integrados a visdo de
futuro e a criacdo de novas e mais igualitdrias possibilidades de vida social. Estes pilares foram
recentemente apresentados por Stetsenko (2016) como “a principal orientagdo onto-epistemolégica que
[entende que] desenvolvimento humano estd fundado e é constituido por praticas colaborativas
especificamente transformadoras, voltadas a mudanc¢a do mundo?®” (p. 35, grifo no original).

Em nossos estudos, ambos os eixos firmam-se sobre o entendimento de ordens do discurso
como aspecto da pratica social que forja modos de conceber e representar as realidades, ao mesmo
tempo em que sdo forjados na rede de outras praticas sociais das quais sdo elemento essencial.

Interessa-nos, de modo especial, a natureza autoral da aprendizagem com todas as incertezas, rupturas,

18 We learn from our involvement with and in texts, and texturing (the process of making texts as a facet of social
action and interaction) is integral to learning.

20 That is, they can be drawn together based in the key onto-epistemological stance that human development is
grounded in, and constituted by, the specifically transformative collaborative practices aimed at changing the world.
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transgressdes, improvisos, eventos inesperados, oportunistas e conflitantes. Por ensino-aprendizagem

“

autoral compartilhamos Matusov (2011, p. 24) que define “... autoria como uma tentativa do/a
participante por uma contribuicdo criativa prépria completamente ou parcialmente reconhecida por
uma comunidade pertinente e pelo/a proprio/a participante ...2Y”. Para ele, tanto quanto nossos estudos
tém demonstrado, o ensino-aprendizagem autoral se liga a transformacdo na agéncia das pessoas
envolvidas, que se manifesta nos seus posicionamentos, por meio da linguagem.

Esse conjunto de preceitos orienta a organizacdao dos estudos — suas perguntas de pesquisa,
conceitos e metodologia. De modo particular, a conducdo de projetos de agao-pesquisa, do tipo
intervencao, se liga a agéncia relacional na criacdo de alternativas, por meio da abertura ao didlogo e da
critica discursiva. Os modos como o conhecimento é forjado sdo contingentes aquilo que os
professores/as estdo em processo de ser-(re)criar, em praticas de natureza ativista, isto &, praxis que
demanda engajamento deliberado, colaborativo, orientado para alternativas de futuro.

Nesse sentido, nossos estudos se fazem em didlogo com autores/as contemporaneos/as da
psicologia social, em suas muitas releituras de Vygotsky, Leontiev, Luria, das teorias sociais de discurso,
incluindo pesquisadores/as que exploram concep¢des dialdgicas da linguagem a partir do Circulo de
Bakhtin.

Mais recentemente, alguns de nossos trabalhos tém se debrucado sobre as perspectivas
feministas da ciéncia a fim de melhor compreender as dimensdes praticas, tedricas e politicas afetas as
realidades e as relacdes de género. Sao ainda modestas as contribuicées do grupo nessa direcdo, mas
existe entre muitos/as de nds um forte reconhecimento de que a ciéncia falocéntrica toma as mulheres
pela ordem masculina e, deste modo, deixa de reconhecer narrativas e representagdes sobre problemas,
valores e praticas que as tocam diretamente. Segundo dados publicados em marco de 2016 pelo grupo
Todos pela Educacdo, de cada 10 docentes brasileiros/as, 8 sdo mulheres. Por isso, tém sido cada vez
mais relevantes para as nossas reflexdes as contribuicGes da psicéloga Carol Gilligan e da educadora Nel

Noddings.

21 | define authorship as a participant's bid for a unique creative contribution fully or partially recognized by a relevant
community and by the participant him/herself (...).
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Pesquisadores/as, suas pesquisas e contribuicées

As ac¢Oes do grupo acontecem na interface acao-pesquisa, em que cada participante busca
explorar formas de intervengdo em seu contexto de pratica, de modo a articular aquilo que é préprio da
vida vivida aquilo que se pode projetar como visdao de futuro. Em geral, essas iniciativas acontecem
envolvendo estudantes do curso de licenciatura Letras-Inglés da UEL, professores/as de linguas de
escolas publicas de educa¢do basica, estudantes do programa de pods-graduacdo em estudos da
linguagem da UEL que, em muitos casos, sdo também professores/as da educacdo basica e, em outros,
inserem-se nas a¢Oes do curso de licenciatura a fim de atuarem em praticas de ensino colaborativo nas
escolas publicas de educacdo bdsica. O arcabouco teérico-metodolégico é denso e complexo, como bem
sabem os/as estudiosos/as da 4rea, o que exige recortes cuidadosos e aproximacg8es vagarosas por parte
dos/as pesquisadores/as, especialmente aqueles/as em iniciacdo cientifica e estudos de mestrado.

As pesquisas que temos realizado nos ultimos anos podem ser agrupadas em trés conjuntos,
interligados entre si pelos elementos que ja apresentamos. O agrupamento tem carater meramente
didatico, uma vez que os projetos se tocam, se articulam e, por vezes, se sobrepdem de muitas e
diferentes maneiras.

O primeiro conjunto de estudos tem como principal foco analises de representacdes sociais em
relacdo aos modos como os atores se posicionam e sdo posicionados em praticas situadas. Neste grupo,
estdo as pesquisas de mestrado de Rafaeli Constantino Valéncio Peres e de Tuanny Siqueira Amaral,
ambas em andamento, além de trabalhos decorrentes do projeto de pesquisa Prdticas Sociais de

(Transform)acdo de professores/as de inglés: um olhar pelas lentes da andlise de discurso critica®?.

22 MATEUS, E. Préticas de formacao colaborativa de professores/as de inglés: representacdes de uma experiéncia no
Pibid. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 13, p. 1107-1130, 2013.

MATEUS, E. Um esboco critico sobre 'parceria' na formacgdo de professores. Educa¢do em Revista (UFMG. Impresso),
v. 30, p. 355-384, 2014.

MATEUS, E.; RESENDE, V. M. (Dis)posicionamentos em praticas sociais recontextualizadas: uma andlise discursiva
critica do Pibid. In: Viviane Cristina Vieira; Viviane de Melo Resende. (Org.). Prdticas socioculturais e discurso: debates
transdisciplinares em novas reflexdes. 1ed.Covilhd, Portugal: Livros LabCom, 2014, v. 1, p. 75-94.

MATEUS, E.; OLIVEIRA, V.; SODRE, C. C. “O Pibid me salvou”: a tecnologizacdo de discursos e suas implicages nas
praticas de formacdo de professores/as. Revista X, v. 1, p. 32-51, 2015.

MATEUS, E.; RESENDE, V. M. O sistema posicdo-pratica como categoria epistemoldgica: contribui¢cdes para andlise de
discurso critica. Alfa: Revista de Linguistica (UNESP. Online), v. 59, p. 445-470, 2015.
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Um bom nimero destes estudos se debruca sobre praticas realizadas na intera¢do universidade-
escola, muitas das quais por meio do Programa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), proposto pelo Ministério
da Educacdo a partir de 2007. De modo bastante amplo, estes trabalhos permitem produzir narrativas
alternativas que tém como principio de andlise as possibilidades reais de ocupacdo de novos
posicionamentos em relagdo aos posicionamentos efetivamente ocupados por atores sociais em praticas
de “parceria”. Isto é, este conjunto de trabalhos permite problematizar, numa perspectiva critica, as
relagGes entre aquilo que estd normativamente projetado no campo educacional, as condigGes materiais
nas quais professores/as atuam e seus desejos, motiva¢des interesses subjetivamente orientados. Por
exemplo, ndo é o fato do Pibid apresentar-se discursivamente como possibilidade de rompimento da
dicotomia entre a teoria e a pratica que permite, inexoravelmente, que as a¢des dos/as participantes
rompam as fronteiras que separam esses mundos. De fato, algumas das nossas publicacdes
demonstram auséncia de espacos hibridos, a manutencdo das relacdes de poder — em geral, tendo os/as
professores/as da educacdo bdasica subjugados aos/as professores/as da educagdo superior — e o
enfraquecimento dos espacos de conflito. A naturalizacao do deslocamento da formacado docente para o
espaco da pratica tem potencial transformador, mas tem, igualmente, potencial regulador do trabalho
pedagdgico que serve para mitigar as responsabilidades dos agentes politicos em relacdo a questdes da
profissionalizacdo docente e da sociedade em relacdo aos valores da educacdo em nosso mundo
contemporaneo.

No campo epistemoldgico, estes estudos permitiram explorar o sistema posicGo-prdtica
(BHASKAR, 1998) como categoria que liga agéncia humana as estruturas sociais — um elo intermediario
entre as estruturas sociais abstratas (i.e., estruturas econGmicas e politicas) e as (inter)acGes sociais
concretas (i.e., aquilo que se pode capturar empiricamente do que as pessoas fazem na vida que se vive).
Este é um conceito que permite superar uma das limitagdes da Teoria da Atividade (NUNEZ, 2013) que
tem a categoria de atividade tanto como objeto de estudo quanto como principio explanatério da
prépria atividade (ENGESTROM, 1999). Uma implicacdo desta categoria para estudos na perspectiva
sécio-histérico-cultural esta na explanagdo dos fenémenos sociais em relagdo as dindmicas de poder que

sustentam as praticas.
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Outra contribuicdo que decorre deste conjunto de pesquisas é a expansdo do conceito de
agéncia relacional-transformacional, explorado pelo grupo como possibilidade sempre em devir por
meio da participacdo em praticas situadas. Nossos resultados recriam sentidos de agéncia ndo como
atributo individual preexistente, mas como potencialidade, capaz de instanciar-se em praticas
consolidadas de acordo com aquilo que é possivel de ser reorganizado em praticas futuras, isto é, que
ainda ndo existem no presente, mas que se fazem possivel no futuro pela a¢do do agora. Portanto,
agéncia é por nés compreendida e analisada como atributo culturalmente (in)formado que depende de
uma complexa rede de relagdes nunca estdveis, nunca fixas, nunca completamente previsiveis,
incontrolaveis e que condicionam as circunstancias nas quais os atores sociais se encontram e que se
transformam por meio de sua a¢do. De acordo com os estudos que publicamos, agéncia envolve pratica
autoral e sua natureza criativa, Unica, original, transgressora.

A estas reflexes somam-se o segundo conjunto de pesquisas que exploram os mecanismos
causais que potencializam movimentos horizontais e de hibridizacdo, concedendo primazia sobre
comunidades como aprendizes. Interessa-nos aqui analisar as formas criativas e inovadoras nas quais
professores/as se engajam para formar novos artefatos e praticas. Neste grupo, estdo as pesquisas de
doutorado em andamento de Jozélia Jane Corrente Tanaca e Nilceia Bueno de Oliveira e o estudo
concluido de Marta Grasechen Paiter Luzia de Souza?®.

Estes trés estudos tém em comum o compromisso explicito das pesquisadoras com as praticas
de aprendizagem que exploram a superacdo dos conflitos como condicdo-e-resultado da pesquisa. Em
todos os casos, os contextos em que atuam como professoras sdo tomados como espacos privilegiados
para experimentacdo de alternativas inovadoras, forjadas no interior de estruturas, ideologias e
constrangimentos existentes na pratica e redefinidos por ela — o mesmo principio transformacional que
orienta os trabalhos que mencionamos anteriormente. Aqui, no entanto, os resultados apontam para

processos de aprendizagem que figuram, acima de tudo, como zonas desconfortdveis de a¢do (TANACA,

23 MATEUS, E. Investigando Oportunidades de Aprendizagem em Préticas Situadas: contribuicdes de pesquisas
sociocriticas para formagdo de professores/as de linguas. In: Elaine Mateus; Nilceia Bueno de Oliveira. (Org.). Estudos
Criticos da Linguagem e formagdo de Professores/as de linguas: contribuices tedrico-metodoldgicas. 1ed.Campinas:
Pontes, 2014, v. 1, p. 337-363.

TANACA, J.; MATEUS, E. Formacdo de Professores/as de Inglés para Criangas: Analisando espacos expandidos para
aprendizagem em comunidade de pratica. Folio (Online): Revista de Letras, v. 6, p. 189-221, 2014.

SOUZA, M. Aprendizagem(ns) para mudar totalidade(s): uma experiéncia de formagdo colaborativa de
professores(as) de lingua inglesa. 1. ed. Dusseldorf, Alemanha: Novas Edigdes Académicas, 2016. v. 1. 116p.
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2017). Isso significa dizer que é no embate daquilo que perturba, desorganiza, transgride, confronta as
praticas naturalizadas que se encontra o potencial de aprendizagem expansiva. Ampliando o que propde
Engestrom ([2001] 2005) — para quem a aprendizagem expansiva é um processo de enfrentamento e
resolucdo de contradicGes — nossos estudos revelam que aprendizagem expansiva € um processo de
transgressdo dos limites de quem somos ndo somente em termos do tipo de participagdo mais central ou
legitima, mas, principalmente, em termos da qualidade da participa¢do, de acordo com os valores da
comunidade na qual pertencemos.

Assim, as contribuicdes mais relevantes destes estudos encontram-se nas relagdes causais como
argumento epistemolégico que nos permitem explicar a multivocalidade — com todas as manifestacoes
de resisténcia, discordancia, confronto de sentidos, recusa, reniténcia, — como elemento ativador da
aprendizagem expansiva que se realiza no cotidiano das praticas pedagdgicas de professores/as,
mediadas por aquilo que é préprio do conhecimento acumulado da comunidade envolvida. Embora haja
um reconhecimento da multivocalidade como principio da aprendizagem expansiva (ENGESTROM,
[2001] 2005), perspectivas sociais de aprendizagem negligenciam analises mais explicitas dos modos
como a pluralidade opera em praticas posicionadas (MOJE; LEWIS, 2007).

Nessa direcdo, os estudos que agrupamos a seguir tém em comum o objetivo de abordar as
relacdbes entre manifestacbes discursivas de contradicdes histdricas, didlogos deliberativos e
aprendizagem expansiva. Neste conjunto estdo as pesquisas de doutorado de Adriana Grade Fiori-Souza,
defendida em 2016 e de Déborah Caroline Cardoso Pereira Rorrato, em andamento, além do projeto de
extensdo-pesquisa Educagdo de professores/as de linguas: prdticas, politicas e desafios?.

Um dos elos entre estes estudos sdo as praticas de ensino colaborativo como o “lugar” no qual a
acao-pesquisa ganha vida. Do modo como exploramos o conceito na pratica, ensino colaborativo pode

ser brevemente definido como uma forma de organizar possibilidades de aprendizagem e de articular

24 PEREIRA, D. C. C.. O ensino colaborativo e a pratica do PIBID. Revista Intercdmbio, v. 29, p. 169-185, 2014.

FIORI-SOUZA A. Préxis de ensino colaborativo como I6cus de argumentacgdo, deliberacdo e aprendizagem expansiva.
2016. 236 fls. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

MATEUS, E. Por uma pedagogia da argumentacdo. In: Fernanda Liberali; Maria Cristina Damianovic; Maria Otilia

Ninni; Elaine Mateus; Monica Guerra. (Org.). Argumentacdo em contexto escolar: relatos de pesquisa. 1led.Campinas:
Pontes, 2016, v. 1, p. 35-62.
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padroes de interagdao com vistas a romper as fronteiras que separam a universidade das escolas. Isso
pressupdes um conjunto de novas regras, nova divisdo social do trabalho, novos modos de caracterizar a
comunidade, de organizar os sujeitos, de criar artefatos e de atribui sentidos ao objeto. Ensino
colaborativo caracteriza-se como terceiro espaco, como espaco hibrido que toma a pluralidade como
principio de organizacdo da pratica.

Importantes contribuicdes destes estudos estdo nos recentes conceitos de aprendizagem como
inquietagdo, aprendizagem como argumentag¢do, aprendizagem como deliberagdo e aprendizagem como
transformacgdo (FIORI-SOUZA, 2016). Essas categorias decorreram do esforco tedrico-metodoldgico da
autora em ampliar a discussdo de aprendizagem expansiva proposta por Engestrom, por meio do didlogo
com a teoria da argumentacgao pratica (FAIRCLOUGH; FAICLOUGH, 2012). Ampliando também o que o
grupo discutia até aqui, a autora apresenta os didlogos deliberativos e a complexa teia da argumentacgdo
prdtica como aquilo que produz praxis revolucionaria.

Estes conceitos abrem, certamente, novos caminhos e possibilidades de investigacdo da
aprendizagem colaborativa em praticas de formacdo de professores/as de linguas e coloca novos

desafios para o grupo de pesquisa.

Limitagbes dos estudos

Um dos compromissos centrais do grupo estd em buscar explicar criticamente e transformar as
realidades sociais de professores/as em contexto de pratica, em relacdo as estruturas sociais e poderes
causais. Dentre as limitagdes, encontram-se questdes éticas que muitas vezes nos colocam dilemas
complexos de serem tratados. Uma vez que os modos como professores/as ampliam potencial de
transformacao dependem fortemente dos posicionamentos sociais que ocupam, das ordens de discurso
gue sdo postas em xeque, das relagdes de poder que sdo desestabilizadas, as maneiras como as tensoes,
transgressoes, divergéncias e os conflitos sdo explorados tém implicagdes sobre as subjetividades,
desejos e acoOes. Transformar as rela¢Ges entre as pessoas e redistribuir vozes provocam micro rupturas
em diferentes niveis da atividade e com diferentes impactos.

Na mesma direcdo, encontramos limitagdes no que diz respeito a permanéncia das praticas de
acao-pesquisa, ja que formas criticas de investigacdo e modos emancipatérios de trabalho nas escolas e
universidades, conjuntamente, necessitam de um certo alinhamento de comprometimento,

oportunidades e affordances nem sempre disponiveis ou possiveis de acontecer.

299

Caderno de Resumos IV FORUM ISCAR-BRASIL, Londrina, 2017



Em ambos os casos, os limites de nossas contribuicdes encontram-se no fato de atuarmos com
poucas pessoas, em poucas escolas, e com poucos impactos sobre as comunidades escolares. Mais do

gue limitagBes dos nossos trabalhos, tomamos estes como desafios para serem superados.
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Resumo

O Ndcleo de Estudos em Psicologia Historico-Cultural, do Departamento de Psicologia da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), tem por objetivos oportunizar estudos da teoria historico-
cultural e desenvolver pesquisas em Psicologia e em Educacdo, norteadas por esse referencial tedrico.
Constituido originalmente com o nome de Nucleo de Estudos Sécio-Culturais da Infancia e da
Adolescéncia, em 2001, sofreu reformulagdes a partir do ano de 2015, em decorréncia do qué foi
alterada sua designacdo, seu foco, sua composicdo e sua lideranca. Desde entdo, vem oportunizando
estudos sistematicos das Obras Escogidas de Vigotski e apoiando o desenvolvimento das pesquisas
levadas a cabo pelos pesquisadores que o constituem, pertencentes ao Departamento de Psicologia e ao
Centro de Educacdo da UFRN, bem como ao Curso de Psicologia da Universidade Potiguar. As linhas de
pesquisa adotadas pelos pesquisadores sdo: Psicologia e Educagdo na perspectiva histérico-cultural,
Praticas sociais com criancas e adolescentes, Educacdo matematica inclusiva e Educagcdo especial e
inclusiva. Em que pese as diferencas, todas se integram ao referencial comum da perspectiva histérico-
cultural, notadamente na vertente desenvolvida por Vigotski. S3o pesquisadores do Nucleo os

professores Herculano R. Campos/Psicologia UFRN, Maria da Apresenta¢do Barreto/Psicologia UFRN,
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Adriane Cenci/Educac¢do UFRN, Claudia R. Kranz/Educagdo UFRN e Mércia de O. Pontes/Educagdo UFRN.

Também desenvolvem pesquisas os doutorandos Antonio L. da Silva e Vania A. Calado.

Palavras-chave: Nucleo de Estudos; Psicologia Histdrico-Cultural; Pesquisa; Psicologia; Educacao.

Problematica central do Nucleo: método de pesquisa na perspectiva histérico-cultural.

Resumo expandido

A opgdo tedrica central do Nucleo considera a diretriz filoséfica do materialismo histérico-
dialético, na sua vertente ontoldgica histérica. Comparecem como conceitos norteadores dos estudos,
principalmente: construcdo social da deficiéncia; aprendizagem expansiva; construgdo histérica da
Psicologia como ciéncia e profissdo; desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores; aprendizagem
escolar; mediagdo; aprendizagem de conceitos cientificos; Desenho Universal; medicalizagdo; método; e
praxis.

A professora Adriane Cenci vem orientando pesquisas que tem como objeto a inclusdo de alunos
com deficiéncia na escola regular, nas quais foca a formacdo continuada de professores para a
elaboracdo de praticas inclusivas no contexto escolar. Atualmente coordena, em parceria com a
Secretaria Municipal de Educag¢do de Natal/RN e com a colaboragdo de diversos docentes da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, o projeto “Formacado em servi¢co sobre inclusdao escolar”
gue tem como objetivo refletir com grupo de professores do Ensino Fundamental, coordenadores e
diretores, questdes introdutdrias acerca da organiza¢do da escola e da sala de aula, para implementacao
de praticas pedagdgicas inclusivas. Com carga horaria de 60 horas, o projeto de extensdo — e de pesquisa
— envolve 160 profissionais da educa¢do. Como conceitos norteadores desse e de outros projetos,
destaca-se o de construgdo social da deficiéncia e o de aprendizagem expansiva, compreendidos a partir
da Teoria Histérico-Cultural da Atividade. A construcdo social da deficiéncia fundamenta-se na formacao
do humano a partir da apropriacdo da cultura, assim, a deficiéncia aparecera como limitagdo em
determinado contexto cultural, se implicar em restricdo de plena participacdo social; contudo, na esfera
social também estariam as vias para compensac¢do da deficiéncia, se o sujeito tem acesso a instrumentos
(ferramentas e signos) que o permitem apropriar-se da cultura nas intera¢des sociais e com o meio
(VYGOTSKI, 1997). Aprendizagem expansiva refere-se a aprendizagem do novo, é elaboracdo, criacdo

coletiva de alternativas para as dificuldades que se enfrenta; rompe com as concep¢des conservadoras
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de aprendizagem, falando em transformac3o ao invés de reproducdo (ENGESTROM, 1987, 2002, 2011). E
conceito que sustenta também a argumentacdo da metodologia do projeto: a intervengao formativa —
delineia-se como pesquisa essencialmente aplicada, na qual, além da preocupacdo com os dados, ha a
intencdo de produzir mudancas na atividade (no contexto) investigada. Entende-se que as
transformacgdes importantes iniciam em agdes de pequena escala; elas carregam potencial expansivo
devido as interconexdes que sustentam um sistema de atividade (ENGESTROM, 2011). Do atual projeto
ainda é cedo para apontar impactos. Os resultados que vem se observando em outros projetos nesse
modelo de intervencdo formativa indicam que a amplitude das mudancgas alcancadas é varidvel.
Compreende-se que o contexto escolar resiste as transformacdes e que uma série de fatores, que
independem dos professores (estruturas escolares, escassez de recursos, gestdo, formacdo inicial e
continuada de professores, politicas publicas incoerentes), afeta as condi¢cdes de implementar e expandir
mudancgas.

A professora Maria da Apresentacdo Barreto, com a participacdo dos estudantes do Curso de
Psicologia/UFRN Camila Bento Baracho, Gabriel de Nascimento e Silva, Helma Aretuza Ramos Rodrigues
e Sterphany Lize da Silva Lima, desenvolve o projeto “Demandas enderegadas aos psicélogos escolares:
uma experiéncia formativa”. Tendo em vista que a insercdo dos psicdlogos nos contextos escolares e
educacionais ainda é permeada por desafios, traz essa discussdo para os contextos de formacdo dos
psicdlogos. A expectativa é construir estratégias coletivas de ampliagdo dos espagos de atuacgdo, bem
como suscitar encaminhamentos que contribuam com os processos formativos desse profissional. A
pesquisa almeja contribuir com o debate sobre as principais demandas enderecadas ao psicélogo escolar
nesta segunda década do século XXI. O estudo foi organizado em trés etapas: 1) Delimita¢do dos critérios
de escolha de quem seriam os entrevistados; 2) Organizacdo de um roteiro de questBes semi-
estruturadas usando como referéncia principal o projeto de lei 3688/2000 que prevé a presenca de
psicologos e assistentes sociais nas escolas; 3) Articulagdo das respostas com a literatura no campo que
problematizam a producdo do fracasso escolar. Foram entrevistados 21 professores, tendo como critério
de escolha lecionar no ensino fundamental em escolas publicas. O roteiro de entrevista foi construido no
sentido de favorecer a fala dos entrevistados em relagdo as questdes que percebiam no cotidiano das
escolas e que justificariam a necessidade de intervengdo de um psicélogo. Dados preliminares indicam
gue as principais demandas ainda sugerem uma atuac¢do do psicdlogo pautada nos moldes tradicionais,
ou seja, de um profissional que contribua para equalizar as diferencas, fazer acompanhamento com as

familias, fechar diagndstico, atuar como um psicélogo higienista, que removerd do caminho todos os
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problemas e empecilhos encontrados no exercicio da profissdo. O estudo prossegue, e espera-se que ao
final possa contribuir em duas dire¢des: dos processos formativos da universidade, na medida em que se
possa configurar praticas de formacdo e estagio que continuem provocando rupturas com a “cultura do
fracasso escolar” e culpabilizacdo dos sujeitos que aprendem. Processos formativos que subsidiem a
construcdo de estratégias de intervengdo mobilizadoras do contexto institucional, social e histdrico nos
quais a escolarizacdo acontece. E na direcdo do acolhimento e problematizacdo das demandas dos
professores e demais membros dos espagos escolares e educativos, discutindo suas origens e outras
possibilidades de intervencao.

As pesquisas desenvolvidas pelas professoras Cladudia Kranz e Mércia Pontes tém por referéncia
a constituicdo da deficiéncia e os processos de aprendizagem de conceitos matematicos e de
desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores em contexto escolar. Contrapondo-se ao modelo
médico, que associa deficiéncia com incompletude, falta, imperfeicdo da pessoa, a Psicologia Histdrico-
Cultural entende a deficiéncia como resultante da interagdo entre a limita¢do do individuo e o contexto
histdrico e cultural impeditivo da efetiva participacdo desse sujeito em equiparacao de oportunidades
com os demais. O processo de desenvolvimento é eminentemente social, e ndo individual. O sujeito esta
situado histdrica e culturalmente e sua aprendizagem constitui “aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1994, p. 118), sendo a sociedade o fator determinante do
desenvolvimento das fung¢bes psiquicas, e ndo a natureza; por isso, trata-se de desenvolvimento
prioritariamente cultural, e ndo biolégico (VYGOTSKI, 1995). Aprendizagem e desenvolvimento sdo
processos mediados, entendida a mediagdo como “meio de que se vale o homem para influir
psicologicamente, em sua prépria conduta, como na dos demais” (VYGOTSKI, 1995, p, 95). Essas
concepgdes, fundamentais na Educagdo Inclusiva, rompem com o paradigma de que a crianga com
deficiéncia ou com transtornos nao tem condigdes, a priori, para aprender. Pelo contrario, abandonada
sem as devidas mediacdes pedagdgicas ndo aprende, ficando impedida de atingir formas mais elevadas
de pensamento abstrato (VYGOTSKY, 2005). A escola, contexto fundamental para a aprendizagem dos
conceitos cientificos, cabe “fazer todos os esforcos para encaminhar a crianca nesta dire¢do, para
desenvolver o que |he falta” (IDEM, p. 38), “criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial de
signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizagdo psicofisioldgica da crianga
anormal” (VIGOTSKI, 2011, p. 867), como também daquela considerada “normal”. Nesse sentido, sdo
desenvolvidas pesquisas e experiéncias que buscam construir contextos pedagdgicos inclusivos,

baseadas no conceito do Desenho Universal (DU). Definido como o “design de produtos e ambientes
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para ser usado na maior medida por pessoas de todas as possiveis idades e habilidades” (CUD, 1988, p.
2), dele depreende-se formas de ampliagdo da inclusdo das pessoas. Possibilitando questionar a
concepcdo de homem padrdo e ampliar a de acessibilidade customizada, o DU afeta a propria
constituicdo da deficiéncia. Assim, é conceito que revoluciona os processos inclusivos, ao remeter ao
mundo como projetado a priori para as diferengas, que sdo parte constitutiva da humanidade. Uma das
pesquisas, coordenada pela professora Claudia Kranz, envolveu gestores, professores e alunos do 12 ao
42 ano do Ensino Fundamental de escola publica, e buscou investigar e analisar possibilidades de praticas
pedagdgicas inclusivas mediadas por jogos matematicos com regras, desenvolvidos e utilizados na
perspectiva do Desenho Universal (DU). Nessa investigacdo, de natureza colaborativa, realizaram-se
estudos que articularam aspectos tedricos, fundamentados na psicologia histérico-cultural, a realidade
da escola e as concepc¢bes dos professores. A partir de tais reflexdes e de objetivos relativos a aquisi¢do
de conceitos matematicos, foram desenvolvidos e confeccionados jogos matematicos com regras de
acordo com o conceito e com os principios do DU para, em seguida, planejar-se praticas pedagdgicas
inclusivas, que foram desenvolvidas pelos professores em oito turmas, em trabalho colaborativo com a
pesquisadora. Todo o processo foi documentado e avaliado constantemente por meio de relatos
reflexivos, filmagens, gravacges, registros de producgées dos alunos, dentre outros instrumentos. Os
principais impactos da pesquisa dizem respeito a contribuicdo dos jogos e das mediacbes inclusivas para
a aprendizagem matematica e para o desenvolvimento de todos os alunos, com ou sem deficiéncia; a
formacdo dos professores na perspectiva da Educacgao Inclusiva, tanto no que se refere a possibilidades
de recursos didaticos e de praticas pedagdgicas que contemplem todos os alunos quanto a
ressignificacdo da concepcao de deficiéncia baseada no modelo médico.

A segunda pesquisa, em desenvolvimento, e coordenada pelas professoras Mércia Pontes e
Claudia Kranz, tem como objetivo analisar as contribui¢cdes dos livros paradiddticos digitais acessiveis na
perspectiva do Desenho Universal para a aprendizagem matematica. De natureza qualitativa e
colaborativa, o projeto prevé a producdo e utilizacdo de tais livros para favorecerem a aprendizagem
matematica de alunos com e sem deficiéncia. A relevancia pedagdgica dos paradidaticos deve-se ao fato
de ser “recurso que propicie uma aproximacao entre a Matemadtica, outras areas de conhecimento e as
praticas de leitura” (DALCIN, 2002, p. 215), podendo assumir um papel mediador significativo em sala de
aula. Tais praticas de leitura apresentam-se como ambientes propicios para comunicacdo de ideias,
interacOes, praticas discursivas, representacbes matemadticas, argumentacdes e negociacdo de

significados, destacadas por Nacarato e Lopes (2005), e que tém sido identificadas por meio de pesquisas
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como relevantes media¢cées no processo da aprendizagem matemadtica. Para que as possibilidades
pedagégicas dos paradidaticos produzidos possam ser analisadas, o projeto tenciona desenvolver,
colaborativamente com professores de Matematica atuantes do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental,
planejamentos e praticas pedagdgicas inclusivas alicercadas nos livros paradidaticos, com vistas a
qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem da Matematica no contexto escolar. Como
impactos, pretende-se que a investigacdo amplie as possibilidades de participacdao dos alunos com
deficiéncia nas atividades desenvolvidas em sala de aula, tornando-as significativas e problematizadoras,
colaborando, assim, para a aprendizagem dos conceitos matematicos de todos os discentes envolvidos,
bem como para a construcdo de novas possibilidades a Educacdao Matematica Inclusiva.

O professor Herculano Campos desenvolve estudo com o objetivo de analisar a constituicdo do
método nas pesquisas em Psicologia que adotam o referencial Historico-Cultural. Parte da configuragado
dos elementos de carater filoséfico-metodoldgico que norteiam a organizacdo da pesquisa na Psicologia
Histérico-Cultural, cujo fundamento é o materialismo histdrico e dialético, articulando-os com os
principios bdsicos da diretriz metodoldgica proposta por Vigotski para analisar as formas superiores de
comportamento. Efetua a distingdo entre as perspectivas gnosioldgica e ontolédgica da produgdo de
conhecimento e revela o carater ontoldgico histdrico-social da reflexdo marxiana que norteia a definicdo
do método, adotada por Vigotski. A pesquisa tem em vista teses e dissertacdes em Psicologia registradas
nos bancos de dados da pds-graduacao brasileira, no periodo entre 2010 e 2015. Como impacto, é
esperado que a investigacdo norteie a producao de conhecimento na graduacao e na pés-graduacao em
Psicologia.

A doutoranda Vania Calado desenvolve pesquisa intitulada “Praxis pedagdgica na formacao
inicial do pedagogo: aprendizagem de conceitos cientificos e enfrentamento da medicalizacdo na

I”

educacdo a luz da psicologia histdrico-cultural”. Tem como objetivo geral desenvolver préxis pedagdgica
na formacao inicial do pedagogo que oportunize a aprendizagem critica e transformadora de conceitos
cientificos sobre a medicalizacdo na educacdo. Seus objetivos especificos sdo: desenvolver mediacdo
pedagdégica na formacao inicial do pedagogo que oportunize a aprendizagem de conceitos cientificos
sobre a medicalizacdo na educacdo; possibilitar ao pedagogo em formacao a identificacdo de situacdes
na pratica pedagdgica em que esteja implicada a questdo da medicalizagao na educag¢do; oportunizar, na
mediacdo pedagodgica desenvolvida na formacgdo inicial do pedagogo, reflexdo sobre implicacdes da

medicalizacdo na educacdo na vida das pessoas; oportunizar, na mediacdo pedagdgica desenvolvida na

formacado inicial do pedagogo, reflexdo acerca do papel profissional no enfrentamento do fenémeno da
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medicalizacdo na educacdo; possibilitar, na formacdo inicial do pedagogo, o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas através do brincar, que provoque a reflexdo critica sobre a medicalizagdo na
educacdo. A fundamentacdo tedrica estd ancorada na Psicologia Histérico-Cultural, a partir da
elaboragdo de Vigotski. O método utilizado é o Materialismo Histdrico-Dialético. A pesquisa de campo
envolveu uma turma do sexto periodo do curso de Pedagogia presencial de uma universidade publica
localizada em Natal/RN. A metodologia desenvolvida seguiu trés etapas realizadas em 34 horas de aulas.
A primeira etapa consistiu em cinco aulas, para investigacdo sobre o que os estudantes conheciam
acerca do fenomeno da medicalizagdo e como compreendiam a importancia do brincar na atuacgdo do
pedagogo, e, a seguir, leitura e reflexdao de textos académicos e literarios como poemas, contos e letras
de musica que traziam elementos sobre o papel da escola e do pedagogo. A segunda etapa foi
desenvolvida em oito aulas, por meio de atividades que exploraram o brincar, a contribuicao para a
formacdo do pedagogo e sua atuacdo profissional, como o documentario “Tarja Branca” e uma oficina de
jogos e brincadeiras para relembrar a infancia. Ainda, o grupo leu textos académicos que abordavam a
importancia do brincar na pratica pedagdgica e na formacao do professor. A terceira e Ultima etapa
ocorreu em quatro encontros e consistiu na exibicao de videos, leitura de poemas, discussdo de estudos
de caso, dados estatisticos sobre venda e consumo de psicofarmacos e textos académicos que traziam
conteudos sobre o fendmeno da medicalizacdo da educacdo. O conteldo para a andlise foi obtido a
partir da elaboragdo de registros reflexivos e trabalhos escritos desenvolvidos durante as trés etapas. A
analise esta em construcao e seguira os pressupostos do referencial e método adotado.

As pesquisas realizadas pelos integrantes do Nucleo desenvolvem-se na perspectiva da praxis, ou

seja, buscam se constituir elemento de transformacao das realidades investigadas.
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